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ВВЕДЕНИЕ
В последнее время для России проблемы образования приобрели особую значимость в связи с происходящими в нашем обществе глубокими социально-экономическими, политическими, общекультурными преобразованиями, которые обусловливают не менее глубокие реформы в образовании, не только затрагивающие его структуру, содержание и организацию, но и ведущие к смене его ценностных ориентиров, целей и задач. Именно поэтому в Челябинском государственном педагогическом университете уделяется особое внимание актуальным проблемам образования подрастающего поколения. Одним из центров его концептуальной, теоретической и методической разработки актуальных проблем образования молодежи является научная школа под руководством доктора педагогических наук, профессора Александра Филипповича Аменда. 

В ее работе принимают участие доктора и кандидаты наук, аспиранты и соискатели, преподаватели вузов и учителя, руководители образовательных учреждений, а также студенты различных факультетов университета, при помощи которых проводятся крупномасштабные исследования по проблемам образования. В работе научной школы налажены прочные связи с кафедрами и другими подразделениями вуза, занимающимися разработкой данных проблем, а также Институтом общего среднего образования Российской академии образования, Российским государственным педагогическим университетом им. А.И. Герцена, Уральским государственным педагогическим университетом, Российским государственным профессионально-педагогическим университетом, Московским государственным областным университетом и др.
Книга включает труды А.Ф. Аменда и его соавторов, раскрывающие различные аспекты образования молодежи. 

Первый том посвящен проблемам экономического образования, трудового воспитания, менеджмента в образовании и интеграции экологического и экономического образования.

В его первом разделе раскрываются проблемы непрерывной экономической подготовки учащейся молодежи, экономического воспитания в семье и школе, профориентации в системе экономического воспитания школьников, формирования нравственных представлений дошкольников в системе экономического воспитания, экономической подготовки будущего учителя технологии и предпринимательства и др.

Во втором разделе представлены аспекты интеграции экономического и экологического образования и как результат формирование феномена «эколого-экономического образования» описана система непрерывного эколого-экономического образования молодежи, выявлены синергетические основы устойчивого развития общего образования и т.д.

Третий раздел посвящен проблемам трудового воспитания и профориентации школьников, экономического воспитания в системе политехнического образования учащихся.

В четвертом разделе тома рассмотрены актуальные проблемы образования в XXI веке, информационное обеспечение управления методическим сопровождением, научно-методический и организационно-управленческий аспекты интегративного взаимодействия в образовательном пространстве и др.

Широкая тематика трудов научной школы А.Ф. Аменда показывает, насколько много масштабных и неоднозначных проблем, детерминированных социальными трансформациями, выпало на долю современного российского педагогического сообщества. Эти проблемы не потеряли свою актуальность и по-прежнему требуют глубокого теоретического осмысления.
А.А. Саламатов, заведующий кафедрой экономики и управления Профессионально-педагогического института Челябинского государственного педагогического университета, кандидат педагогических наук, доцент

А.А. Горчинская, психолог Центра временного содержания несовершеннолетних правонарушителей, кандидат педагогических наук
РАЗДЕЛ I. ЭКОНОМИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ

Хлеб – всему голова

В последнее время учи​теля все чаще и чаще замечают факты небреж​ного отношения к хлебу. Дети оставляют недое​денные кусочки в столовой, в школьных партах, и бросают на пол.

Живя в городских условиях, ребята мало зна​ют о всех трудностях полевых работ, не знают истинную ценность ломтя хлеба. Мы не имеем права молчать. Должны постоянно говорить на эту тему со школьниками, особенно при виде брошенного на пол хлеба.

Большую возможность предоставляют для этого уроки труда и чтения в 1–3 классах. Многие темы уроков чтения помогают учителю в воспита​нии бережливости. Он может ознакомить детей с хлебными растениями, определить главные из них, выбрать из множества произведений о хлебе такие, которые заинтересовали бы ребят, обратиться к пословицам и поговоркам. Здесь важно раскрыть мысль о том, что в хлебе зало​жен труд многих людей.

Вот как прошел урок учительницы А. И. Бугаевой в школе № 138.

Он начался с беседы о бережном отношении к хлебу, о поведении ребят в  школьной столовой.

Педагог использовал книгу В. Бакалдина «Сти​хи о хлебе», рассказала о том, что в музее Рево​люции в Москве хранится 50 граммов черного хлеба – это дневная норма трудного 1919 года. И о том 125-граммовом кусочке ленинградского блокадно​го хлеба, в котором было только семь процентов настоящей муки.

А затем был рассказ о «приключении» зерна. Прослеживался его путь от посева до выпекания хлеба. Все это сопровождалось использованием технических средств обуче​ния.

Учительница еще раз подчеркнула, что труд хлебороба нелегок. Тем больше основания у всех сказать большое спасибо труженикам села. Ценим ли мы то, что на столе есть всегда мягкий хлеб, булочки, печенье?

Чтобы повысить воспитательное значение этого материала, его надо обобщить. Это трудно сде​лать только на уроках. Целесообразнее всего ре​зультаты этой большой работы обобщать во внеклассной работе. Так был проведен утренник «Хлеб – всей жизни голова», где учитель рассказывал своим ученикам о людях, работающих в сельском хозяйстве, о трудном и сложном процессе выращивания хлеба.

Эту работу следует продолжать и в старших классах. Так, наблюдая за расходованием хлеба в школьной столовой, учительница школы № 19 Л. Квашина увидела, что ребята выбрасывают кусочки хлеба. И она решила на одном из классных часов поговорить о бережном отношении к хле​бу.

Очень мало знают ребята о тех, кто выращива​ет хлеб. Поэтому с большим интересом читали статью дважды Героя Социалистического Труда Александра Гиталова, родившегося в дореволюционное время и вынужденного с 8 лет за​рабатывать себе на жизнь. Потом прочитали и обсудили статью из газеты «Комсомольская прав​да», которая рассказала о подвиге комсомольца Толи Мерзлова, отдавшего жизнь в борьбе за спа​сение урожая на полях Рязанской области летом 1972 года.

Ребята читали стихи Н. Заболоцкого, О. Бергольц, статьи из журнала «Работница», послови​цы и поговорки о хлебе.

Здесь родилась мысль о пионерском сборе «Хлеб – всему голова», которому предшест​вовала большая работа. Прошла декада биологии с беседами, выпуском радио- и стенных газет, проведением утренников. Школьники рисовали различные виды овощных и хлебных расте​ний. Отлично оформили зал. Ребята пригласили на сбор своих старших то​варищей, родителей, учителей. Пришли также представители из областного производственного управления сельского хозяйства.

Задача сбора состояла в том, чтобы расширить имеющиеся у ребят знания о значении хлеба в жизни человека, помочь понять, каким трудом он до​стается, воспитать уважение к нему и лю​дям труда. Говорилось о том, что во всенародном деле по уборке урожая активное участие прини​мают пионеры и школьники всей страны. Опера​ция «Зернышко» – так назвали пионеры свою по​мощь хлеборобам.

Ребята на сборе решили: «Пора покончить с безобразным отношением к хлебу!». Включить в соревнование операцию «Хлеб – всему голо​ва». Провести беседу пионеров с октябрятами о бережливости. Вывесить плакаты в столовой о бережном отношении к хлебу.

В конце сбора ученики с интересом осмотрели богатую выставку хлебобулочных изделий, диви​лись снопам, читали пословицы и поговорки о хлебе. Многие впервые обратили внимание на то, что пшеница в государственном гербе страны оз​начает ее первенство среди всех  «зеленых друзей», что хлебом сильны и человек, и государст​во. Как «музейную» редкость рассматривали они серп, с трудом представляя, как с его помощью можно было накормить всю Россию.

Потом ребята написали сочинение, где рассказали о том, как у них в семье ценят хлеб, при​водили примеры бережного отношения к нему ро​дителей, дедушек, бабушек, переживших годы войны, осуждали тех лю​дей, которые не берегут хлеб, откровен​но признавались, что нехорошо относились к хлебу.

Лена Б. из 6 класса написала:

«На обочине тротуара лежал кусок хлеба с ап​петитной румяной корочкой. Хлеб еще дышал теп​лым ароматом печи. Бойкий воробей уже нацелил​ся на свежий хлеб и бочком подбирался к нему. Но мимо шли большие сапоги, цокали туфельки, шаркали старушечьи тапочки. Шли и шли по тро​туару люди. Вдруг ботинок ловко поддел горбуш​ку, и она полетела на середину дороги. Маль​чишка был доволен ударом. «Грех это, большой грех», – раздалось рядом, и мальчишка, оглянув​шись, увидел морщинистого старика, продублен​ного солнцем и годами.

Поглядел он налево, направо: нет ли где ма​шины и быстро засеменил на середину дороги, поднял хлеб, бережно обтер его от пыли и поло​жил на газон: «Пусть хоть птички поклюют». И, несомненно, этот человек видел хлеб не только на прилавках магазинов, и не копейкам поклонился старик, а труду человека, труду хлебопашца, всегда нелегкому, всегда святому! Рукам его силь​ным и мозолистым, тем, кто кормит нас!

Хлеб – то наша жизнь, наше богатство, и отно​ситься к нему надо бережно. Хлеб – наше до​стояние, наше счастье, ведь без хлеба нельзя жить. Хлеб пропитан потом многих люден. Кусок хлеба – это не просто кусок, это труд многих людей: хлебопашцев, мельников, пекарей, шо​феров, которые возят зерно и уже испеченный хлеб, каждый из них внес в хлеб свою долю труда, для того чтобы мы отведали вкусного, непо​вторимого хлеба.

Хлеб в нашей семье очень любят и уважают. Бабушка часто говорит: «Да как же можно без хлеба? Хлеб – это жизнь!». А если останутся после обеда куски хлеба, дедушка делает из них вкусные сухари, с которыми мы потом пьем чай, у него каждый кусочек на учете. Мама с папой тоже учат меня любить и уважать хлеб, ведь они тоже росли в голодные послевоенные годы и зна​ют цену хлеба».

Затем было проведено родительское собрание, где читали работы детей.

А через несколько дней учителя проверили, на​сколько глубоки чувства ребят, рожденные тем, о чем говорилось на сборе, классных часах, в ра​диопередачах, стенгазетах и т.д. Дежурному классу было дано задание собрать и взвесить куски хлеба, которые ученики оставили в школь​ной столовой после обеда. Оказалось очень мно​го. Тогда комсомольская группа десятиклассников произвела учет стоимости выбрасываемой в от​ходы пищи в школьной столовой. По материалам проверки составляли текст бе​седы для учащихся 1–5 классов, который выглядел примерно так:

«На первый взгляд может показаться странным то, что в наш век – век автоматики и химии, век космических полетов и других «чудес» – челове​чество не решило еще проблемы, которую можно назвать «проблемой куска хлеба». А у нас иногда случается такое, что некоторые ученики разбрасывают, портят продукты, остав​ляют на тарелках и в стаканах недоеденное и не​допитое, бросают на пол хлеб, булки, пирожки. Оказывается, каждый день в среднем остается на столах 110 кусков хлеба, 30 стаканов молока, 100 порций вторых блюд, 15 стаканов сока и т.д.

Выливается много сладкого чая, кофе, супа, ком​пота. В течение всего учебного года мы выбрасы​ваем продуктов на 2,5 тысячи рублей».

В этом обращении к младшим товарищам стар​шеклассники поднимают проблему бережливости не только как социально-экономическую, но и по​литическую, здесь звучит забота о нравственном воспитании, формировании уважения к чужому труду и лич​ного трудолюбия.

В столовой установили «хлебный пост». Утром за завтраком можно увидеть такую картину: дежурный убирает лишние кусочки хлеба и передает их в кабинет обслуживающего труда, где из них делают сухари. На уроках труда, девочки готовят вкусные блюда: каши из сухарей, запеканки, квас, кисель и т. п. В результате всей этой работы ребята стали бережнее относиться к хлебу, а в конце учебного года почти весь класс изъявил желание поехать летом в совхоз для помощи земледельцам.

Вечерний Челя​бинск. – 1981 г. – 27 авг.
Детям это нужно знать

Воспитание бе​режливости, эко​номности может быть успешным только при тесном контакте школы с семьей и руко​водстве школой эконо​мического воспитания в семье. Иногда прихо​дится сталкиваться с противоречиями в се​мейном и школьном экономическом воспита​нии: дети не знают, сколько стоят их вещи, как стоимость этих ве​щей выражена в труде их родителей. Ни в се​мье, ни в школе мы почти не учим навыкам расчетливости, связан​ным с личным потреб​лением.

Прежде чем начать работу по экономиче​скому воспитанию, в школе № 74 решили определить, что нужно сделать в этом плане учителям, какую по​мощь смогут оказать родители, шефы школы, необходимо было знать и состояние дел в шко​ле  по этому  вопросу.

Провели анкетирова​ние среди родителей и учащихся I–VIII классов. Родителям были заданы такие вопросы, как: участвует ли ребе​нок в распределении семейного бюджета, даете ли вы деньги на личные расходы, сколько, ког​да, на что, контролиру​ете ли расход этих де​нег, есть ли у ваших детей копилка, как ис​пользуют дети накоп​ленные деньги, контро​лируете ли расходы школьных тетрадей, кан​целярских принадлеж​ностей, добиваетесь ли вы, чтобы дети сохрани​ли учебники в хорошем состоянии до конца уче​бы, вся ли пища полно​стью потребляется за столом? Отношение в семье к хлебу, делови​тость и другие.

Исследование пока​зало, что ведется боль​шая работа совместно со школой и семь​ей по экономическо​му воспитанию. Уча​щиеся владеют некото​рыми экономическими знаниями и навыками, которые приобретаются в  процессе учебы,  общественно полезного труда, а также в семье. Опрос позволил уста​новить, что от 75 про​центов учащихся I клас​са до 98 процентов уча​щихся III класса при​влекаются к труду в семье, при этом боль​шая часть времени от​водится бытовому тру​ду и хозяйственно-де​нежным делам. Вместе с тем анкетирование показало, что имеется целый ряд недостатков в организации экономи​ческого воспитания де​тей в школе и семье. Некоторые родители учащихся I–III классов пишут: «Считал, что знать о бюджете семьи 10–летнему ребенку ра​но. Прослушав лекцию в школе на тему «Экономическое воспита​ние», я пришел к выво​ду что надо это знать детям. Иван Сергее​вич С.».

На второй вопрос анкеты ответы разнооб​разны: Александр Федорович И. пишет: «Мы сейчас достаточно обеспечены материально, чтобы считать лист бумаги, на которых пишет моя дочь». Подобных ответов 10. 18 человек пишут, что расход бумаги контролируют, но эффект очень мал. Дети расходуют бумагу
в большом  количестве, рвут, бросают, не берегут. 80 процентов опро​шенных родителей не ставят целью сохранять учебники.

На вопрос «есть ли у детей копилки?» 15 про​центов ответили, что есть. Елена Ивановна С. пишет: «Не знала, не думала, что пользование копилкой может воспи​тать жадность, скаред​ность. Думала, что это воспитывает эконом​ность».

В IV–VI классах по​ловина родителей пи​шет, что контролирует расходы «карманных» денег; 30 процентов считают, что контроли​ровать копейки не нуж​но, 5 человек пишут, что контролировать не​обходимо, так как день​ги, которые дают на школьное питание, дети используют на мороже​ное и конфеты. А учет, порядок, контроль яв​ляются главным услови​ем воспитания честно​сти.

Плохую услугу оказы​вают детям те родите​ли, которые разрешают им бесконтрольно поль​зоваться  деньгами.

С самого раннего возраста дети должны воспитываться в духе глубокого уважения к зарплате отца, матери, старших братьев и сес​тер. Ведь деньги, полу​чаемые взрослыми членами семьи, – это их материальное вознаг​раждение за труд, за то, что человек дал об​ществу. В нашей стране, где ценится и уважает​ся общественно полезный труд, должно ува​жаться и цениться от​ношение к нему людей, занятых созидательной деятельностью.

Но опрос также пока​зал, что отстранение де​тей от участия в денеж​ных операциях семьи приводит в дальнейшем к неблагоприятным пос​ледствиям: неумение соразмерить доходы семьи с собственными потребностями в мате​риальных благах порож​дает эгоистические тен​денции со стороны де​тей. Обращает на себя внимание и тот факт, что от 25 до 35 процен​тов учащихся VII–VIII классов не имеют по​стоянных хозяйствен​ных обязанностей до​ма. Неправильно орга​низованное воспитание в семье не может не сказаться на отношении школьников к своему учебному и обществен​но полезному  труду.

Важность различных экономических качеств родители оценивают неодинаково. Наиболее необходимыми они считают трудолюбие, коллективизм,
бережливость, наименее необходимыми – расчетли​вость, практичность, экономность. Например, каждый пятый считает отрицательной чертой расчетливость, каждый девятый – практич​ность, каждый десятый – экономность. Недооцен​ка некоторых экономических качеств (расчет​ливости, практичности, деловитости, экономно​сти) взрослыми и деть​ми чаще всего связана с ошибочным толкова​нием их. Это можно подтвердить примерами. Восьмикласснику сове​туют брать пример с отца, а он отвечает: «Отец – человек дру​гого поколения, он вос​питывался в других ус​ловиях. Он расчетлив, экономен, так как жил в бедной семье. Я та​ким быть не хочу».

Чтобы успешно фор​мировать у детей эко​номические умения и навыки, родители долж​ны позаботиться о соз​дании  соответствующей атмосферы коллективно​го сотрудничества, ра​циональной организации домашнего труда. Объективные возмож​ности семьи в эконо​мическом воспитании детей вытекают из ее экономической жизни и деятельности. В семье мы находим элементы всех областей экономи​ческой жизни и дея​тельности общества: семья участвует в про​изводстве, распределе​нии, обмене и потреб​лении материальных и духовных благ. Семья повседневно осуществляет распре​деление и обмен своих доходов, расходуя де​нежные средства на приобретение различ​ных материальных и ду​ховных благ. Организа​ция учета доходов и расходов, рационально​го использования де​нежных средств, береж​ливого потребления се​мейных благ предостав​ляет большие возмож​ности для экономиче​ского воспитания детей. Задачей семьи является также воспитание кол​лективизма в быту, чувства взаимопомощи между членами семьи и товарищами, соседями, добросовестного отно​шения к хозяйственно-бытовому труду, береж​ливости к семейному достоянию, к различ​ным постройкам, зеле​ным насаждениям свое​го двора, улицы, микро​района и т. п. Поэтому целенаправленная орга​низация всех сфер дея​тельности членов семьи является важным усло​вием экономического воспитания детей.

Вечерний Челя​бинск. – 1981 г. – 17 нояб.
Семья и школа: экономическое воспитание

Проблема экономического воспитания и образования в школе приобрела особое значение. Этому способствовали документы XXVI съезда партии, Постановление ЦК КПСС «О дальнейшем улучшении идеологической, политико-воспита​тельной работы», Постановление ЦК КПСС и Совета Министров СССР «Об усилении работы по экономии и ра​циональному использованию сырье​вых, топливно-энергетических и дру​гих материальных ресурсов». Письмо Министерства просвещения СССР «О дальнейшем совершенствовании эко​номического образования и воспита​ния учащихся общеобразовательных школ» представляет собой обшир​ную программу распространения эко​номических знаний и экономического воспитания каждого молодого человека.

Наша страна располагает огром​ными материальными и финансовы​ми ресурсами. И эти ресурсы с каждым годом увеличиваются.

Особое значение сегодня приобре​тает проблема их эффективного и рационального использования. Ком​мунистическая партия и Советское правительство проявляют постоянную заботу об обучении и воспитании подрастающего поколения. Об этом убедительно свидетельствует систе​матический и неуклонный рост рас​ходов государственного бюджета на эти цели.

В 1980 г. расходы государственно​го бюджета СССР только по статье «Просвещение» достигли около 17 мил​лиардов рублей, а в Челябинской области – до 137 миллионов рублей. Если расходы на одного ученика в 1949 г. в нашей области составляли 27 рублей, то в 1980 г. – около 200 рублей. В широких масштабах в жизнь вошла школа продленного дня, где в 1980 году в области обучались 120 006, или каждый четвертый уче​ник 1–10 классов школы. Заметим, что на каждого ученика школы или группы продленного дня государство дополнительно выделяет еще 65 рублей в год. Укрепилась и материаль​ная база школ. За пятилетие построе​но 76 школ более чем на 50 000 уче​нических мест. Значительно улучше​на техническая оснащенность учебно-педагоги​ческо​го процесса. Более 95 % средних школ перешли на кабинетную систему занятий.

Однако бесплатность всех видов образования, огромное количество школ с высоким уровнем техниче​ского оснащения и оформления, бес​платность питания для некоторой ча​сти школьников, переход к бесплат​ным учебникам – все это в ряде случаев порождает неправильное представление у некоторых школьни​ков и их родителей об экономиче​ских возможностях государства, что нередко проявляется в неуважитель​ном отношении к имуществу и обору​дованию школы. Все это еще раз подчеркивает необходимость осуще​ствления в рамках школы широкой программы экономического воспита​ния. В некоторых школах сложилась определенная система экономическо​го воспитания. Эта система состоит из таких направлений, как: экономическое образование в ходе изучения предметов школьного цикла и преж​де всего основ наук, а также и фа​культативных курсов, вводимых в процессе обучения по интересам уча​щихся; экономическое воспитание во внеклассной и внешкольной работе с учащимися; трудовое обучение в процессе общественно полезного и производительного труда учащихся; воспитательное воздействие на уча​щихся режима экономии в школе; экономическое воспитание в семье.

Вечерний Челя​бинск. – 1981 г. – 21 нояб.

Школа и режим экономии (Часть 1)
«Экономное расходование государственных средств было и остается основой хозяйствен​ной политики нашей партии, одним из решающих условий успешного строительстве ком​мунизма. Может быть, на каж​дом отдельно взятом заводе или в колхозе режим эконо​мии даст сотни или тысячи рублей, но в масштабе народ​ного хозяйства это составит многие сотни миллионов и да​же миллиарды», – говорил товарищ Л.И. Брежнев в Отчет​ном докладе ЦК КПСС XXIV съезду Коммунистической партии. Эти слова полностью относятся к школам, дошкольным учреждениям, ко всей систе​ме просвещения. Органам народного образо​вания и школам необходимо совершенствовать учебно-материальную базу школ на ос​нове режима экономии как важной составной части всего учебно-воспитательного процесса. Это возможно только при том условии, если коллек​тивы учителей и учащихся каждой школы будут стремить​ся как можно лучше сохранять помещения, а бережливость и экономность станут одной из важнейших целей всего учебно-воспитательного процес​са.

Известно, что ежегодно поч​ти все школьные здания, ме​бель и оборудование нужда​ются в очередной чистке, те​кущем, а иногда и капиталь​ном ремонте, связанном с рас​ходованием весьма значитель​ных средств. Так, на текущий ремонт школ Челябинской об​ласти в 1972 году было затра​чено 7 миллионов рублей, из​расходовано 1080 тонн краски, 1300 ящиков стекла.

Работники школ отработали на ремонте 712 тысяч челове​ко-часов. Из года в год увели​чиваются сумма затрачиваемых на ремонт средств, количество строительных материалов.

Значительные затраты связа​ны с эксплуатацией помеще​ний, оборудования и наглядных пособий. Ежегодно по об​ласти списывается учебно-на​глядных пособий, оборудования и мебели более чем на 2,5 миллиона рублей.

На первый взгляд кажется, что все это естественно: деньги затрачиваются на амортизацию зданий и оборудования. А если серьезно подойти к анализу и изысканию резервов экономии государственных средств, отпускаемых на на​родное образование, то мож​но прийти к выводу о том, что подобное явление – результат крупных пробелов в учебно-воспитательной ра​боте.

Партия и правительство про​являют большую заботу о шко​ле. В последних постановле​ниях ЦК КПСС и Совета Ми​нистров СССР, в Постановле​нии и Законе, принятых на ше​стой сессии Верховного Сове​та СССР, намечена широкая программа дальнейшего раз​вития учебно-воспитательно​го процесса и материальной базы народного образования.

Страна затрачивает огромные средства на строительство школ, оборудование. И мы должны беречь школы, обяза​ны воспитывать в молодом по​колении чувство сознательного и ответственного отношения к народному добру. Поэтому перед коллективом педагогов и учащихся, родите​лями, партийными, профсоюз​ными и комсомольскими орга​низациями школ возникают за​дачи, суть которых сводится к следующему: весь учебно-вос​питательный процесс напра​вить на формирование экономически грамотного и воспитанного, идейно убежденного, бережливого и рачительного будущего хозяина социалисти​ческого производства.

Вот почему необходимо осо​бое внимание уделить режиму экономии в школах, призвать коллективы школ готовиться к новому учебному году не в течение полутора-двух летних месяцев, а круглый год, еже​дневно, ежеурочно; считать сохранность школы и учебно​го оборудования одним из кон​кретных показателей эффек​тивности учебно-воспитатель​ного процесса. Нужно нагляд​но показать учащимся, что за счет сэкономленных их береж​ливостью средств можно уком​плектовать школу дополнительно необходимой мебелью, оборудовать, технически осна​стить и содержательно офор​мить учебные кабинеты.

В настоящее время в Челя​бинской области накоплен определенный опыт работы некоторых школ в этом направ​лении. Строгий режим эконо​мии, аккуратность, бережли​вость, привлечение широкой массы учащихся к борьбе за сохранность социалистической собственности, народного до​стояния характерны для школ № 74, спецшколы-интерната № 4 Челябинска, 26-й шко​лы г. Миасса, коркинской школы  № 2, школы № 44 г. Копейска и других. В ходе размышлений, дискуссий экспериментов педагогические коллективы этих школ пришли к выводу о том, что в борьбе за экономическую воспитанность и грамотность учащихся, в борьбе за сохранность шко​лы и ее оборудования важ​ная роль отводится учениче​скому пионерско-комсомоль​скому самоуправлению. Кроме того, положительных результатов можно добиться только при образцовом общем поряд​ке в школе, четкости и отлич​ной дисциплине учащихся.

Здесь, на педагогических со​ветах, принимаются решения, например, без проведения текущего ремонта школа должна функ​ционировать три года. Это дово​дится до сведения всех уча​щихся, разрабатывается систе​ма мероприятий. В работу во​влекаются все – педагоги, учащиеся, технический персо​нал, родители.

В челябинской школе № 74, например, действует комиссия поддержания порядка во главе с директором, в которую вхо​дят заместитель директора по учебно-воспитательной работе, завхоз, представители учени​ческих организаций, родительского комитета, шефов и технический пер​сонал школы. В течение года ко​миссия проводит четыре рейда по проверке состояния классных комнат и соблюдения санитар​но-гигиенического режима. По итогам рейдов директором школы издается приказ, в ко​тором отмечаются лучшие классные коллективы, учителя и технические работники, ана​лизируются причины обнару​женных недостатков.

Учебные кабинеты закрепля​ются за классом и передают​ся на социалистическую со​хранность по актам комитета комсомола и совета дружины комсомольским группам и пио​нерским отрядам. В акте ста​вит подпись каждый ученик: отныне он несет персональную ответственность за состояние своего рабочего места. На крышке стола – табличка с фамилиями учащихся, закреп​ленных за этим рабочим ме​стом.

Для выработки сознательно​го отношения учеников к об​щественным обязанностям в названных школах созданы ученические штабы поряд​ка, санпосты, созданы ремонт​ные бригады, которые делают мелкий ремонт мебели. О результатах всей этой работы ежемесячно докладывается комитету ВЛКСМ.

В итоге эти школы добились образцового санитарно-гигие​нического состояния. Школь​ные здания, кабинеты, места общего пользования находятся в полном порядке. За год не испорчена ни одна стена, ни один подоконник, ни одна дверь. В отличном состоянии мебель. Конечно, и здесь оста​лись еще свои нерешенные задачи, но сделано главное – кропотливой повседневной ра​ботой в течение последних лет заложены крепкие традиции.

Существенное значение для воспитания любви к труду, ак​куратности и бережного отно​шения к школьному имущест​ву имеет хорошо организо​ванное соревнование классов с производственными бригадами шефов. Соревнующиеся проводят взаимопроверки поряд​ка и чистоты на рабочем ме​сте. Шефы информируют ре​бят о соблюдении ими режима экономии на производстве.

Поставив конкретные цели, эти школы добились значитель​ных успехов не только в эко​номическом воспитании уча​щихся и в ведении режима эко​номии, но и во всем учебно-воспитательном процессе в це​лом. Четкость организации, планомерность развития кабинетной системы, высокая дис​циплина и образцовый поря​док из года в год повышают качество обучения и знаний учащихся.
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Непрерывное экономическое образование в условиях 
общеобразовательной школы

Соавтор А.И. Тюнин
Осуществление масштабной экономической реформы и переход страны к рыночным отношениям требует широкой экономической подготовки учащихся общеобразовательной школы. Изменение характера производственных и экономических связей неизбежно привело к актуализации поиска новых подходов к новой системе непрерывного экономического образования школьников, которая должна учесть различные особенности, присущие как рыночной экономике, так и экономическому образованию в условиях рынка. 

За последние годы опыт многих школ страны убеждает нас в том, что проведена определенная работа по совершенствованию экономической подготовки учащихся. Общеобразовательные школы добиваются значительных результатов в экономическом образовании школьников, формировании у них навыков экономного и бережного отношения к собственности, вооружении их экономическими знаниями, умениями, навыками. Но расточительность, неумение правильно рассчитывать экономический эффект, выделять главные звенья хозяйственной деятельности, эффективно организовывать производство, непонимание основ рыночного хозяйства и другие подобные недостатки в значительной степени определяются слабой экономической грамотностью. Экономическая подготовка учащихся отсутствует в отдельных школах или носит фрагментарный характер. Недостатки в организации экономического образования, по нашему мнению, объясняются рядом причин: 

1. Не срабатывают в полной мере принципы непрерывности, комплексности, системности и преемственности, поскольку отсутствует главное – сама система непрерывного экономического образования в условиях общеобразовательной школы. 

2. Нет тесных связей между потенциальными структурами, не определены их функции и воспитательные возможности, хотя предпринимались попытки и выдвигались концептуальные положения непрерывного экономического образования молодежи, но до сегодняшнего дня в школах отсутствует его научно обоснованная система, которая могла бы найти свое выражение в педагогической теории и школьной практике. 

Образовательные системы, как и любые системы вообще, имеют свою структуру, состоят из определенных элементов, которые взаимосвязаны между собой. Взаимодействие различных элементов образовательной системы или ее подсистем направлено на достижение общей для системы цели, общего положительного результата. Это цель обучения, воспитания и развития личности. Мерилом ее достижения является результат, который, в конце концов, всегда надо искать в личности выпускника. 

Для того чтобы в дальнейшем будущие рабочие, фермеры, инженеры, врачи, учителя, предприниматели, экономисты, банкиры еще в школе получили представление об экономике как о непрерывно развивающейся системе, формы и методы управления которой должны также развиваться и совершенствоваться, представляется целесообразным обогатить школьные программы по предметам экономическим содержанием по принципу от простого к сложному для всех классов – от усвоения простейших экономических понятий до овладения основами экономической теории. Это позволит осуществить эффективную подготовку учащихся к жизни в обществе, основывающейся на рыночной экономике, что повысит конкурентоспособность будущих выпускников школы на рынке труда, их морально-психологический настрой на добросовестный труд, выявит наличие интересов к освоению современных форм самостоятельной экономической деятельности и будет способствовать обучению по выбранной специальности. 

Движение общества к рынку в системе непрерывного экономического образования в условиях общеобразовательной школы означает движение к новому типу высоконравственной личности, способной успешно жить и трудиться в рыночных условиях. Известно, что главное действующее лицо рыночной экономики – человек творческий, инициативный, самостоятельный, успешно реализующий свои способности в свободной экономической деятельности и несущий ответственность за ее конечные результаты как гражданин, способный работать эффективно. Формировать такой тип личности важно и необходимо с первого класса общеобразовательной школы непрерывно, максимально используя возможности образовательного процесса. 

Если раньше экономические проблемы искусственно отодвигались от школьника и он порой до выпуска из школы оставался в стороне от них, то сегодня жизнь настоятельно требует, чтобы ученик уже в начальной школе знал, что такое потребности и ограниченность возможностей их удовлетворения, умел делать выбор, представлял назначение денег, понимал, из чего складывается бюджет семьи и школы, что такое цена товара, от чего она зависит, как создается богатство и каковы его законные источники. 

Систему непрерывного экономического образования и воспитания необходимо строить в виде пирамиды, где на первом уровне – экономические навыки, умения и знания о человеке как экономическом субъекте (потребителе, производителе, собственнике) и семье (как владельце объектов личной семейной собственности, доходов и расходов – бюджета семьи). Второй уровень предполагает введение новой «зоны» экономической деятельности и знаний об экономическом окружении: экономике школы, района, города. Третий уровень включает изучение экономики отдельных отраслей и крупных административно-территориальных образований, экономики страны. Четвертый уровень – это вооружение учеников знаниями, раскрывающими глубинные причинно-следственные связи экономики России с зарубежными странами. Пятый уровень – профессиональная экономическая подготовка старшеклассников общеобразовательной школы по одной из экономических специальностей. 

В процессе обучения основам наук имеются большие возможности для решения экономических, практических, творческих задач, стоящих перед современной средней школой в области экономического образования школьников. 

Общеобразовательные учебные предметы наиболее гармонично сочетают применение экономических понятий. Это прежде всего математика, география, русский язык, химия, физика, технология, информатика. Последняя способствует быстрой обработке экономической информации с использованием компьютерной техники, обеспечивает технические средства и способы хранения, поиска, передачи экономической информации. Экономическую подготовку школьников с использованием компьютеров мы считаем важной на современном этапе развития общества.
Эффективность непрерывной и целенаправленной работы школы зависит от рационального применения различных, тесно связанных между собой форм и методов экономического образования и воспитания как в процессе преподавания основ наук трудового и профессионального обучения, так и во внеклассных мероприятиях, четко налаженного контроля, учета достигнутых результатов по экономическому образованию и воспитанию учащихся. И от того, какими путями и с помощью каких методов идет и будет идти школа в непрерывном экономическом образовании и воспитании учащихся, зависят и темпы экономических преобразований в стране, то есть переход к рыночной экономике. 

Сегодня важно заложить в будущем гражданине основные черты хозяина предприятия и страны, основы экономического мышления и экономической психологии, потребность и умение рачительно, честно и творчески трудиться на личное благо и благо окружающих. 

«Главная задача экономического образования – научить учащихся делать экономический выбор. Отдельные лица и люди постоянно вынуждены делать этот выбор, поскольку постоянно существует противоречие между потребностями людей и ограниченными ресурсами. Помочь гражданам научиться сделать правильный выбор с учетом приоритета проблем с ограниченными ресурсами – фундаментальная задача экономического образования» [7]. Экономическое образование учащихся, формирование и развитие у них чувства хозяина – не разовый, а постоянный процесс. Он начинается в семье, дошкольных учреждениях, школе, затем продолжается в высших учебных заведениях, трудовых коллективах, фирмах. Речь идет о формировании новой системы непрерывного экономического образования учащихся, основополагающими принципами которой должны стать преемственность всех звеньев, а также учет региональных и отраслевых условий национальных особенностей, культурно-исторических традиций, потребностей личности и общества. 

Центром экономического образования и воспитания подрастающего поколения является школа, которая посредством учебно-воспитательного процесса воздействует на все стороны личности с целью подготовки ее к экономической трудовой деятельности, к жизни. 

Непрерывное экономическое образование в условиях общеобразовательной школы должно иметь четкую координацию вопросов непрерывного экономического образования в планировании, руководстве, контроле. Данная система, не перегружая, должна воздействовать на каждого учащегося непрерывно в процессе всей его учебы в школе. Она должна быть целостной в пространстве, иными словами, охватывать все стороны экономической жизни и деятельности учащихся, быть целостной в определении путей, средств, форм и методов, принципов организации экономического образования как внутри школы, так и вне ее, обеспечивать наиболее быстрое и полное достижение поставленной цели, оптимальность, предлагать единство решений любых вопросов экономического образования. Экономическое образование в условиях общеобразовательной школы может эффективно осуществляться по следующим основным направлениям: 

а) в процессе преподавания учебного предмета «Экономика» как в старших классах, так и в среднем звене или осуществляться с 1 по 11 класс; 

б) в процессе изучения основ наук и факультативных занятий; 

в) в системе трудового воспитания и профессионального обучения с 1 по 11 класс, через возможности учебного предмета «Технология»; 

г) в процессе общественно полезного, производительного труда учащихся, на учебных занятиях в 1–4 классах, в учебных мастерских для 5–9 классов, в УПК для 10–11 классов, ученических бригадах, школьных лесничествах, на заводе, фермерских хозяйствах; 

д) в процессе внеклассной и внешкольной работы с учащимися; 

е) в процессе совместной работы школы, семьи и общества. 

Необходимо учитывать, что экономическое воспитание имеет большое педагогическое воздействие, если проводится систематически и планово. 

К вопросу координации непрерывного экономического образования относятся планирование, руководство и контроль, поэтому важно отметить, что планирование экономического воспитания в школе должно быть отражено в общеобразовательном плане учебно-воспитательной работы и других видах планов. 

Систематическую работу по экономическому образованию целесообразно проводить в учебно-воспитательном процессе на основе групповой и индивидуальной форм работы с учащимися и рассматривать ее не как сумму разрозненных воспитательных мероприятий, а как комплексную систему организации целенаправленной экономической деятельности в ее диалектическом единстве. 

Нами выделяется принцип непрерывности экономического образования, который можно проследить на протяжении всего времени обучения учащегося в общеобразовательной школе. Он не означает простого фиксирования на каждой учебной параллели расширения специальной терминологии и усложнения контрольных вопросов, а осуществляется тогда, когда экономическая категория, проходя через новый уровень изучения, будет раскрываться для школьников глубоко и всесторонне. 

Уровень их экономической подготовки в процессе преподавания основ наук и факультативных курсов повышается при условии рационального использования экономического потенциала программного материала, реализуемого в процессе изучения той или иной темы школьного предмета. 

Формирование у учащихся экономических понятий, категорий, изучение законов на межпредметной основе в процессе преподавания основ наук, проведение в 1–4 классах экономических игр, в 5–7 классах бесед об экономике, чтение специальных курсов в 8–9 классах по основам экономических знаний, в 10–11 классах основ менеджмента обеспечивает более глубокое и прочное усвоение учениками учебного материала самих предметов, раскрытие сущности явления, активизирует экономическое мышление школьников, развивает интерес к проблемам экономики, способствует формированию у них диалектико-материалистического мировоззрения. 

Между учебно-воспитательной работой, проводимой на уроках, и внеклассной работой существует тесная взаимосвязь, однако внеклассная работа имеет свою специфику, свои задачи. Её содержание и формы внеклассной работы определяются интересами и запросами самих учащихся и во многом зависят от характера работы школы по совершенствованию экономического образования и воспитания в целом. 

Многие экономические положения и категории приобретают подлинный реальный смысл и конкретное практическое значение, прежде всего, в процессе трудового воспитания и профессиональной ориентации учащихся. При этом наибольший эффект достигается там, где экономическое образование и воспитание сочетается с общественно полезным, производительным трудом, направленным на производство определенных потребительских благ. Школьники на практике, включаясь в реальные производственно-экономические отношения, получают жизненные представления о собственности, трудовой и производственной дисциплине, аренде, налоге, фондовой бирже, балансе, прибыли, розничной цене, выручке, рентабельности и новых экономических методах хозяйствования. Это расширяет и углубляет их экономические знания, способствует формированию экономического мышления. 

Организация экономического образования и воспитания в процессе трудового воспитания и профессиональной ориентации предоставляет учащимся полную возможность мыслить экономическими категориями и применять их на практике, участвовать самим в организации труда, осуществлять экономический анализ производственной деятельности, вести борьбу за повышение эффективности производства, качество выпускаемой продукции, что способствует ее конкурентоспособности. 

Эффективность экономического образования и воспитания в процессе трудового воспитания и профессиональной ориентации учащихся достигается при формировании личности, соблюдении единства и взаимосвязи основных источников экономического и трудового влияния (постепенного усложнения экономического содержания труда в меру развития учащихся каждого возраста), использовании в целях воспитания наиболее рациональных форм организации трудовой деятельности учеников, обеспечении динамичности, экономической целесообразности всего процесса трудового воспитания учащихся в целом. 

Профессиональная ориентация учащихся будет более эффективной, если в процессе преподавания основ наук внеклассной работы, трудового и профессионального обучения, семейного воспитания будет показано школьникам, что, независимо от профессии, которую они выберут, им обязательно потребуются экономические знания в любой сфере деятельности, что они носят универсальный характер, поэтому и овладеть ими нужно еще в школе. 

Необходимо на уроках шире использовать наглядность экономического характера, познавательные задачи, практические работы (составление схем, диаграмм, экономических карт), привлекать учащихся к экономическим расчетам. 

Эффективность экономического воспитания учеников повышается, если школа вооружает родителей не только экономическими знаниями, но и методикой их применения в семейном воспитании. Формы и направления такой помощи самые разнообразные. Это и советы родителям, как педагогически грамотно знакомить детей с семейным бюджетом, показывать им цену доходов семьи, научить ребят планировать свои потребности и расходы, и рекомендации по воспитанию у детей бережного отношения к личному и домашнему имуществу, собственности, по обучению детей умениям и навыкам рациональной организации домашнего труда, рачительному отношению к природным богатствам, хозяйственному отношению к государственной собственности. 

Эффективность совместных усилий школы и семьи, направленных на решение задач экономического образования и воспитания учащихся, неизмеримо повысится, если родители будут участвовать в тех или иных формах работы. Однако улучшение экономического воспитания в семье, с одной стороны, требует совершенствования экономической подготовки самих родителей, с другой – укрепления связи школы и семьи. 

Успехи в экономическом образовании и воспитании достигаются при условии, если учителя, руководители школ сами будут неуклонно повышать уровень своих экономических знаний, иметь четкое представление о рыночной системе хозяйствования и управления производством, хорошо знать опыт работы окружающих школу предприятий различных форм собственности. Поэтому, как нам представляется, в каждом школьном коллективе следует разработать и проводить в жизнь конкретную программу по ознакомлению учителей, учащихся с достижениями науки, передовой практики, технологии производства, опытом внедрения мероприятии экономической реформы. А это потребует широкого развертывания методической работы. 

С целью совершенствования экономического образования учащихся необходимо, прежде всего, улучшить подготовку будущего учителя к этой работе. Студентов следует приобщать к изучению экономики и осуществлению экономического образования подрастающего поколения с первого курса. Экономическое образование и воспитание должно быть объектом пристального внимания всех преподавателей педагогических вузов. Экономизация всего учебно-воспитательного процесса в общеобразовательной школе должна проходить энергично, требуя четких и целенаправленных действий от каждого участника этого процесса, что станет важным вкладом школы в организацию непрерывного экономического образования учащихся. 

Библиографический список 
1. Аменд А.Ф. Теория и практика непрерывного эколого-экономического образования: моногр. / А.Ф. Аменд. – Челябинск: Изд-во ЧГПУ «Факел», 1996. – 152 с. 

2. Аменд, А.Ф. Непрерывная экономическая подготовка учащейся молодежи /А.Ф. Аменд // Вестн. Челяб. гос. пед. ун-та. – 1995. – Кн. 1. – С. 6–16.
3. Бордовская, Н.В. Педагогика / Н.В. Бордовская, А.А. Реан. – СПб.: Изд-во «Питер», 2000. – 304 с.
4. Волкова М.М. Особенности организации непрерывного профессионального образования / М.М. Волкова, Е.В. Степанова // Довузовское образование на современном этапе: сб. науч. тр. – СПб.: ГИЭА, 1998 с. – С.11–16.

5. Мамедов, О.Ю. Экономическая теория в школе: кн. для учителя / О.Ю. Мамедов. – Ростов н/Д.: Изд-во «Феникс», 1996. – 544 с. 

6. Поляков, В.А. Непрерывное экономическое образование молодежи: Педагогика / В.А. Поляков, И.А. Сасова. – 1994. – Кн. 4. – С. 19–26. 

7. Шаг, М. Экономическое образование в школьной программе / М. Шаг // Школьный экономический журн. – 1996. – № 3. – С. 25–28. 

Вестн. Челяб. гос. пед. ун-та. Сер. 3. 

Экономическое образование. – 2001. – Вып.4.
Непрерывное экономическое образование и воспитание 

подрастающего поколения
Соавтор А.А. Саламатов
На современном этапе развития России образование и наука становятся все более мощной движущей силой экономического роста страны, что делает их одним из важнейших факторов благополучия каждого гражданина. Со​гласно Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года 
«... развивающемуся обществу нужны современно образованные, нрав​ственные, предприимчивые люди, которые могут самостоятельно принимать решения в ситуации выбора ... обладают чувством ответственности за судьбу страны, за ее социально-экономическое процветание...» [3, с.99–100], Пере​ход России к рыночной экономике требует модернизации всей системы обра​зования, и в частности, кардинальных перемен в системе непрерывного эко​номического образования и воспитания подрастающего поколения.

Значимость и необходимость экономических знаний в условиях пере​хода к рыночным отношениям очевидна. Если в советское время экономиче​ские проблемы и на производстве, и в социальной сфере решались в центре, действовала уравнительная система оплаты труда, то теперь материальное благополучие каждого из нас во многом зависит от интенсивности и эффек​тивности труда.

Введение рыночных механизмов в долгосрочном плане неизбежно ве​дет к росту экономической эффективности. Но на это требуются годы. Вме​сте с тем конкретному человеку наших дней понимание основ этих механиз​мов необходимо сегодня, так как без такого понимания он не столько выиг​рывает, сколько проигрывает от наличия этих механизмов.

Здесь уместен пример, приведенный в статье профессора Л.Л. Любимо​ва, где речь идет не только и не столько об обманутых миллионах граждан и организаторах финансовых пирамид (здесь все ясно: эти организаторы при​надлежат к криминальному миру), а о банках, в том числе государственных, принимающих пенсионные сбережения ветеранов и дававших им в 2001 г. 8 % на годовой депозит, но инфляция составила 18 %, следовательно, каждый пенсионер-вкладчик был ограблен на 10 %. Ведь он не знает (его не учили), что номинальный банковский процент должен быть равен норме инфляции плюс реальный процент. Он привык (его научили в советские времена) дове​рять государственному банку и не доверять любому финансовому частнику. Он не знает, что в его случае справедливый процент должен быть больше 18 % (больше нормы инфляции). К сожалению, этого не знают и новые поколе​ния [4, с. 16].

Но хотелось бы начать рассмотрение данной проблемы с того, что уже сделано, каких положительных результатов удалось добиться в сфере эконо​мической подготовки подрастающего поколения в последнее время.

Материалы исследований по проблеме экономического образования и воспитания в различных учреждениях образования Челябинской области, в школах страны убеждают нас в том, что за последние годы проведена значи​тельная работа по углублению и совершенствованию экономической подго​товки учащихся. Многие общеобразовательные школы, лицеи, колледжи и учреждения дополнительного образования добиваются значительных резуль​татов в экономическом образовании и воспитании учащихся, формировании у них навыков экономного и бережного отношения к собственности, воо​ружении их экономическими знаниями, умениями и навыками.

Сегодня сложился четкий подход к экономической подготовке, и эко​номика стала важной составной частью среднего образования. Так, по всей России, в том числе в Челябинской области, открыты школы с углубленным изучением экономики. Этих школ пока считанные единицы, но положитель​ные сдвиги в этом направлении, понимание их необходимости для развития российской экономики позволяют надеяться на увеличение их числа. Кроме того, в общеобразовательных учреждениях преподаются различные про​фильные и специализированные курсы, в том числе практико-ориентированные: «Основы бизнеса», «История отечественного предпринимательства», «Курс начинающего инвестора», «Ценные бумаги», «Основы налогообложения», «Эконометрика», «Основы потребительских знаний», «Планирование карьеры», «Основы менеджмента», «Основы маркетинга». «Бухгалтерский учет», «Финансовый анализ» и др.

Переход общеобразовательных учреждений на 12-летнее образование будет, вероятно, способствовать дальнейшему расширению и увеличению числа курсов по экономическому образованию и воспитанию школьников, что неизбежно. Это объективная реальность, связанная с увеличивающимся с каждым днем социальным заказом государства и общества на экономически грамотных граждан. Однако одна из главных целей перехода к 12-летнему среднему образованию – равномерное распределение и уменьшение учебной нагрузки на школьников. Именно поэтому, на наш взгляд, упор нужно делать на создание профильных экономических школ, готовящих потенциальных специалистов в области экономики, а в обычных общеобразовательных уч​реждениях добиваться увеличения экономической грамотности школьников не за счет безмерного увеличения числа экономических курсов и, как следст​вие, повторного увеличения нагрузки, а за счет научно обоснованной «экономизации» практически всех школьных курсов.

Экономическое образование и воспитание в учреждениях начального и среднего специального образования имеют особенности, связанные с подго​товкой специалистов экономического и неэкономического профиля, что тре​бует индивидуально-дифференцированного подхода к разработке рабочих программ, методике преподавания. Для организации учебного процесса преподавателями начального и среднего профессионального образования в на​стоящее время подготовлены примерные учебные программы к государст​венным образовательным стандартам, разработаны рабочие программы по дисциплинам общепрофессионального и специального циклов. При препода​вании экономики используются деловые и ролевые игры, бинарные уроки, уроки с приглашением специалистов-практиков, конференции, уроки-презен​тации, модульные уроки. Процесс обучения максимально приближен к реше​нию практических актуальных задач.

Необходимо отметить, что за последние годы издано большое число наименований учебно-методических комплексов, учебных и методических пособий по экономической подготовке на всех уровнях образования, публи​куется множество статей в научных журналах, таких, как «Экономика в шко​ле», «Вопросы экономики», «Школьный экономический журнал». «Общество и экономика» и др.

Однако, несмотря на возросшее понимание необходимости экономиче​ской подготовки подрастающего поколения, в обществе до сих пор наблюда​ется расточительность, неумение правильно рассчитать экономический эф​фект, выделить главные звенья хозяйственной деятельности, эффективно ор​ганизовать производство, непонимание многими экономических реформ и т.д. До сих пор на наших предприятиях царит бесхозяйственность и безответ​ственность, наша продукция неконкурентоспособна на внешнем рынке, так как выпускающий ее человек не отвечает за конечный результат, его качест​во. На наш взгляд, эти и другие подобные недостатки в значительной степени определяются экономической невоспитанностью и слабой экономической грамотностью выпускников общеобразовательных учреждений.

Человек уже со школьной скамьи должен понимать, что в условиях ры​ночных отношений заработная плата, цены на услуги различных видов дея​тельности, как, впрочем, и другие цены, определяются взаимодействием по​купателей и продавцов. Наниматели, купив трудовые ресурсы, предпочитают платить более высокую заработную плату тем работникам, которые произво​дят больше или лучшие продукты за данное время. Учащиеся, понимающие это, будут больше ценить навыки, полученные после окончания школы, кол​леджа или специальных курсов профессиональной подготовки. Вне зависи​мости от сферы деятельности, которой посвятят себя сегодняшние ученики, они скорее всего продолжат образование для профессионального роста и уве​личения своего дохода в будущем.
Таким образом, школа является центром непрерывного экономического образования и воспитания подрастающего поколения, которая посредством учебно-воспитательного процесса воздействует на все стороны личности с целью подготовки ее к экономической деятельности и к жизни.

Непрерывную экономическую подготовку следует осуществлять с уче​том особенностей экономического образования и воспитания на данном эта​пе, а также современного состояния экономики нашей страны, которые за​ключаются в:

· возрастающей потребности общества в экономических знаниях и эко​номистах-профессионалах с новой культурой экономического мышления;

· появлении в связи с переходом к рыночной экономике большого ко​личества новых профессий, не имеющих еще корней в профессиональной культуре российского общества;

· кардинальном повышении роли экономических знаний в современной жизни.

Для того чтобы будущие рабочие, фермеры, инженеры, предпринима​тели, экономисты еще на школьной скамье получили представление об экономике как о непрерывно развивающейся системе, формы и методы управле​ния которой должны также развиваться и совершенствоваться, представляет​ся целесообразным обогатить школьные программы по предметам, насколько это возможно, экономическим содержанием по принципу от простого к сложному для всех классов – от усвоения простейших экономических поня​тий до овладения основами экономической теории.

Речь идет о формировании новой системы непрерывной экономической подготовки учащейся молодежи, основополагающими принципами которой в соответствии с Законом Российской Федерации «Об образовании» и на осно​ве идей Концепции модернизации российского образования на период до 2010 г. должны стать преемственность всех ее звеньев, а также учет регио​нальных и отраслевых условий, национальных особенностей, культурно-ис​торических традиций, потребностей личности и общества.

Систему непрерывного экономического образования и воспитания ну​жно строить в виде пирамиды, где на первом уровне – экономические умения и навыки, знания о человеке как экономическом субъекте (производителе, по​требителе, хозяине и пр.) и семье как экономической ячейке общества. Вто​рой уровень предполагает введение новой «зоны» знаний и экономической деятельности школы, предприятия, региона. Третий уровень включает изуче​ние экономики отдельных отраслей и крупных административно-территори​альных образований. Четвертый уровень – это вооружение учеников знания​ми, раскрывающими глубинные причинно-следственные связи в экономике России и за рубежом. Пятый уровень – профессиональная экономическая подготовка выпускников общеобразовательных учреждений по одной из эко​номических специальностей.

Работа многих школ области показала, что экономическая подготовка в общеобразовательных учреждениях может эффективно осуществляться сле​дующими главными путями:

· в процессе изучения школьных дисциплин на уроках и факультатив​ных занятиях;

· в процессе дополнительного образования;

· в системе трудового обучения и профессиональной ориентации уча​щихся;

· в процессе совместной работы школы, семьи и общественности.

· Рассмотрим более подробно каждое из направлений осуществления не​прерывного экономического образования и воспитания подрастающего поко​ления.

Как не парадоксально это звучит, но обладание природными богатст​вами негативно сказывалось на развитии российского экономического обра​зования, оно не входило в ряд первостепенных задач, стоящих перед всей системой образования. Это богатство формировало знаменитую «широту российской души» – отсутствие привычки на чем-либо экономить, считать деньги и другие ресурсы. Европейские же страны исторически всегда жили в крайне скудных условиях: мало земли, леса, полезных ископаемых и т.д. Но именно эти исторические условия сформировали у них привычку по​стоянно считать деньги, учитывать свои возможности, бережно расхо​довать ресурсы.

Когда же в начале 90-х гг. Россия стала входить в мировую экономику, и цены на все товары стали приближаться к общемировым, тогда и сказалось в полной мере отсутствие экономической грамотности россиян. Почти вся наша продукция на мировых рынках и на внутреннем оказалась неконкурен​тоспособной именно по экономическим параметрам. Показательны здесь бу​дут примеры, приведенные в одной из своих статей академиком A.M. Нови​ковым. Он пишет: «Отечественный автомобиль «Волга» считается самым до​рогим в мире среди автомобилей своего класса. Но вовсе не по комфорту, а потому, что он потребляет огромное, неимоверное, с точки зрения «жадных» европейцев, количество бензина. Ведь в былые годы бензина в стране было сколько угодно, стоил он как газированная вода, об экономичности тогда никто и не думал.

Другой пример: пассажирские самолеты. Возьмем наш ТУ-154 и амери​канский БОИНГ-737. Это два самолета примерно одного поколения, одного класса, примерно одинаковые по комфорту и надежности. Более того, аэро​динамические качества самолета Туполева значительно лучше – по крайней мере, в нем пассажиров никогда не болтает, чего не скажешь про Боинг. Но вот экономические показатели... Расход керосина на 30 % больше, а топливо все дорожает и дорожает. А главное: плановый среднесуточный налет ТУ-154 – 5 часов (остальное время – регламентные, подготовительные, ремонтные работы). Среднесуточный же налет Боинга-737 – 15 часов. О таких показате​лях у нас до последнего времени никто не задумывался – наша промышлен​ность могла сделать самолетов сколько угодно. Но сегодня об этом прихо​дится думать: самолет стоит очень дорого. Он должен окупаться в эксплуата​ции. А Боинг окупится в три раза быстрее, чем наш ТУ. Поэтому не только зарубежные, но и отечественные авиакомпании отказываются покупать наши российские лайнеры, а покупают иностранные лайнеры» [5, с. 12–13].

Из всего этого A.M. Новиков приходит к выводу, являющему собой пе​чальный парадокс: «нищий» Запад живет в богатстве, а богатейшая Россия – в нищете. По оценкам западных экспертов, если в России ввести за счет финансовых рычагов режим достаточно строгой экономии энергетических, водных и других ресурсов, то без всякого ущерба для производства и для быто​вых нужд населения их расход может быть сокращен вдвое. Поэтому непре​рывное экономическое образование и воспитание подрастающего поколения должно стать одной из первостепенных задач российской системы образова​ния.

Ключевую роль в формировании экономической грамотности подрас​тающего поколения должна сыграть организация экономического образова​ния и воспитания в процессе изучения школьных дисциплин и дополнитель​ного образования. «Экономизация» системы образования позволяет рассмат​ривать экономические вопросы с позиций изучаемого предмета, без отрыва от реалий сегодняшней жизни. Систематическую работу целесообразно про​водить в учебно-воспитательном процессе на основе групповой и индивиду​альной форм работы с учащимися и рассматривать ее не как сумму разроз​ненных воспитательных мероприятий, а как комплексную систему организа​ции целенаправленной экономической деятельности в ее диалектическом единстве.

Уровень экономической подготовки школьников в процессе изучения школьных дисциплин на уроках и факультативных занятиях повышается при условии рационального использования экономического потенциала программного материала, реализуемого в процессе изучения той или иной темы школьного предмета.

Формирование у учащихся экономических понятий, категорий, изуче​ние законов на межпредметной основе в процессе изучения школьных дис​циплин, проведение в 1–4 классах экономических игр, в 5–7 классах бесед об экономике, чтение курса в 8–9 классах «Основы экономических знаний», в 10–11 классах – «Основы теории и практики менеджмента» обеспечивают более глубокое и прочное усвоение учениками учебного материала самих предметов, раскрытие сущности явления, активизируют экономическое мышление школьников, развивают интерес к проблемам экономики.

Экономическое образование и воспитание должны пронизывать все учебные дисциплины как гуманитарного, так и естественнонаучного профи​ля. Необходима «экономизация» всего школьного образования. Изучаемые в общеобразовательных учреждениях дисциплины обладают огромным потен​циалом в осуществлении экономической подготовки учащихся.

Учащиеся 1–4 классов могут начать знакомство с азами экономики на уроках русского языка, детской литературы, математики, окружающего мира, изобразительного искусства и художественного труда. Основная форма эко​номического образования на данном этапе – игра, в процессе которой ребята приобретают простейшие навыки потребителя. Им психологически легче и комфортнее усваивать знания в игре, соревновании, в общении со сказкой, головоломкой, устным народным творчеством. Специфика экономического образования и воспитания младших школьников связана с их эмоциональной отзывчивостью, любознательностью, преобладанием предметно-действенно​го типа мышления. Так, на уроках русского языка учитель начальных классов может пояснять лексические значения экономических терминов, их грамма​тические значения в составе предложений: предложить детям мини-сочинения на темы: «Если бы у меня было много денег...», «Кого можно на​звать богатым человеком?» и т.д.

На уроках художественного труда ребята могут знакомиться с режимом рациональной и бережной эксплуатации орудий труда. Для этого использу​ются шаблоны с изображением геометрических фигур, которые необходимо расположить так, чтобы отходов при вырезании было как можно меньше.

На уроках детской литературы произведения «Чужая калит​ка», «Бумажный змей» Е. Пермяка, «Синие листья», «Три товарища» В. Осеевой, «Так не так», «Самосвал» А. Барто и др. можно предложить проанализировать с экономической точки зрения.

На уроках математики должны предлагаться задачи экономического со​держания, дидактические игры, ребусы, кроссворды. При этом в процессе их решения нужно обращать внимание на развитие творческого мышления, уме​ние находить экономически выгодное решение проблемы, самое рациональ​ное из всех возможных [7].

В 5–11 классах экономическое образование школьников уже может опираться на знания по общеобразовательным дисциплинам. Основой для знакомства с миром экономики являются различные аспекты личной эконо​мической жизни: ребята оценивают значение экономии времени для личности и общества, обучаются планировать личные дела и контролировать соблюде​ние плана, ищут и находят варианты рационального использования личного времени.

В процессе изучения школьных дисциплин (биологии, географии, обществознания и др.) подростки приобретают систематические знания о при​родных богатствах, важных для человека и общества, где они должны про​никнуться идеей разумного, бережного отношения к природе; получить эле​ментарные представления о видах собственности (частной, личной, общест​венной) и законах ее сохранения и использования; о семейных расходах и доходах, их планировании; о карманных деньгах и рациональном их расхо​довании; о стоимости школьного имущества, учебников; о расходах на ре​монт школы, ее оборудования; о правовой ответственности за порчу этого оборудования и т.д.

Реализуя на данном этапе экономическое образование, учитель, опира​ясь на изучаемые предметы, житейские экономические понятия, вводит ре​бенка в мир экономической жизни, связанной с переходом к рыночным от​ношениям. Нужно знакомить детей с экономической азбукой, т.е. с помо​щью игр, решения простейших задач, разбора социально-экономических ситуаций побуждать их к освоению экономических понятий и категорий: «собственность», «производство», «торговля», «товар», «рынок», «деньги», «цена» и др.

Важно именно в этом возрасте сформировать полноценные базовые знания о личной, семейной и социальной экономике с целью воспитания поколения, которое будет принимать активное участие в экономических пре​образованиях. Школьники должны осознать зависимость благосостояния человека и общества от качества труда, научиться распределять выполняе​мые работы по времени, организовывать рабочее место. Необходимо, чтобы подростки получили представление о рациональных приемах, повышающих качество и производительность труда, овладели основами экономической культуры. Так, например, на уроках математики учителем могут ставиться такие вопросы: «Какой способ решения задачи экономичнее (хотя бы по за​тратам времени)?», «Какой способ доказательства теоремы рациональнее?»; на уроках химии – «Какие химические реакции позволят получать одно и то же вещество дешевле?» и т.п.

На уроках и факультативных занятиях по обществознанию и граждановедению учащиеся могут ознакомиться с видами сбережений, способами за​щиты их от инфляции, с частным предпринимательством, семейными вкла​дами в собственное дело, спецификой ценных бумаг. Важно обсудить воз​можности заработка подростков, моральной и правовой оценки разных форм «добывания» денег, предупредить излишнее увлечение вещизмом и возмож​ные последствия этого явления. Полезно познакомить ребят с опытом зару​бежных сверстников.

Приведенные примеры не исчерпывают всех возможностей предметов гуманитарного и естественнонаучного цикла в экономическом образовании школьников. В этой статье основная наша задача – показать направления в изыскании возможностей тех или иных курсов, на первый взгляд не вполне подходящих для осуществления экономической подготовки.

Эффективность систематической и целенаправленной работы школы в области экономического образования учащихся во многом зависит от рацио​нального применения различных и тесно связанных между собой форм и мето​дов обучения и воспитания как в процессе изучения школьных дисциплин, так и в дополнительном образовании школьников.

В настоящее время решение большинства задач в области экономиче​ского образования и воспитания невозможно без использования компьютера, который позволяет активизировать учебный процесс, сделать его более на​глядным, свести к минимуму рутинную работу, дает возможность анализа большого количества вариантов, а также ввести в учебный процесс формы контроля, нетипичные для общеобразовательных учреждений, такие, например, как компьютерное тестирование.

Современные технологии обучения должны быть системами особых уникальных образовательных ситуаций, где осуществляется развитие способностей учащегося, его личности, происходит формирование его мировоз​зрения. С этой точки зрения необходимо введение в образовательный процесс активных методов обучения. В их основе – ряд психолого-педагогических принципов: имитационное моделирование трудового процесса и его условий, совместная деятельность, диалоговое общение участников игры, проблемность содержания игры. В ходе такой подготовки ученики основной школы определяют свое место в экономическом пространстве, осознают моральную и правовую ответственность за расточительное отношение к материальным и духовным ценностям.

Между учебно-воспитательной работой, проводимой на уроках и во внеурочное время, существует тесная взаимосвязь, однако дополнительное образование имеет свою специфику и задачи. Содержание и формы внеклассной работы определяются интересами и запросами самих учащихся и во многом зависят от характера работы школы по совершенствованию экономи​ческого образования и воспитания в целом.

Основная особенность дополнительного образования – наличие воз​можностей для обеспечения полноценного освоения учебного материала по экономике с помощью эмоциональных впечатлений от реальных ситуаций. В настоящее время многие работники образования сходятся в едином мнении, что для эффективного осуществления экономической подготовки учащихся в процессе дополнительного образования первоочередной задачей должна стать разработка регионального компонента практического преподавания экономики. К примеру, не так уж сложно выбрать наиболее подходящие для этого предприятие, заключить с ними договор, выделить инструкторов, кото​рые провели бы занятия с учителями, а потом и с ребятами на производстве, определить дни посещения предприятия и темы, с которыми школьники мог​ли бы знакомиться на практике.

Трудно перечислить все объекты, которые могли бы вызвать интерес подростков, но, без всякого сомнения, посещение автомобильных, химиче​ских, хлебопекарных заводов, швейных фабрик, предприятий коммунального хозяйства дало бы подросткам и тему для общения, и пищу для размышле​ний. Параллельно с этими посещениями хорошо бы показать в Интернете аналогичные производства в различных странах, их организацию и экономи​ку в различных отраслях.

В режиме дополнительного образования может реализовываться и предпринимательская подготовка учащихся. Так, на базе образовательных учреждений, клубов, образовательных круизов, фестивалей, конкурсов пред​принимательских проектов, предметных олимпиад и т.д. целесообразно раз​вивать способности, знания, умения и навыки проектно-практической дея​тельности, формирование «предпринимательского» мышления, а для увлеченных подростков – проводить подготовку специалистов, профессионально занимающихся предпринимательской деятельностью в области промышлен​ного производства, сфере услуг, торговли, масс-медиа, банковского дела.

Рыночная экономика требует и практичности обучения. В настоящее время общепризнано, что выпускники российских образовательных учрежде​ний вполне конкурентоспособны на зарубежных рынках труда: Европа и Америка заполнена российскими музыкантами и художниками, российские программисты и математики считаются лучшими в мире. Но возникает во​прос: почему, не имея проблем со знаниями, мы не можем производить кон​курентоспособную продукцию? Ответ очевиден: российская школа не сумела воспитать у подрастающих поколений ответственность за конечный резуль​тат. Приведем еще пару примеров из наблюдений академика A.M. Новикова: «Когда-то в Запорожье был сконструирован автомобиль «Таврия», который отличался и своим сверхпередовым по тем временам дизайном, и рядом кон​структивных новшеств. В дальнейшем все мировое автомобилестроение по​шло по этому пути. Но из-за безответственности работников всех уровней 13 лет ушло на то, чтобы запустить этот автомобиль в серийное производство. Конструкция к тому времени сильно устарела, про качество изготовления и говорить не приходилось.

Другой пример. По уровню научно-технологических разработок отече​ственные магнитные пленки для аудио-и видеомагнитофонов по всем пока​зателям лучше зарубежных. Но изготовить их на заводе с требуемым качест​вом можно было только при условии, что к каждому рабочему месту был приставлен представитель научно-исследовательского института, где эти пленки разрабатывались. Стоило хоть одному из них отлучиться, шел сплошной брак» [5, с. 9].

Отсутствие ответственности за конечный результат в России объясня​ется многими причинами, в том числе исторического характера, ведь отрица​тельные последствия нашей общей экономической безграмотности на всех уровнях ощущались и раньше. Так, производительность труда в СССР была в четыре раза ниже, чем в США, материалоемкость нашей техники на 15–20 % выше, а моторесурс до капитального ремонта – на столько же ниже. Вместо строительства добротных дорог мы усиливали проходимость машин и т.д. По той же причине наши товары на международном рынке были и остаются не​конкурентоспособными и по качеству, и по себестоимости [2, с. 195]. Посто​янная погоня за количеством в ущерб качеству в советские времена привела к экономическому развращению от рядового рабочею до высших эшелонов власти. Пришло время модернизировать систему непрерывной эко​номической подготовки подрастающего поколения, привнося элементы эко​номического образования в трудовое обучение, обеспечивая практическую связь образования с жизнью.

В процессе трудового обучения и профессиональной ориентации уча​щихся многие экономические положения и категории приобретают подлин​ный реальный смысл и конкретное практическое значение. В новых рыноч​ных условиях школьники на практике, включаясь в реальные производствен​но-экономические отношения, могут получить жизненные представления о собственности, трудовой и производственной дисциплине, аренде, налоге, фондовой бирже, балансе, бартерной сделке, прибыли, розничной цене, вы​ручке, рентабельности и новых экономических методах хозяйствования.

Организация экономического образования и воспитания в процессе трудового обучения и профессиональной ориентации создает учащимся пол​ную возможность мыслить экономическими категориями и применять их на практике, участвовать самим в организации труда, осуществлять экономиче​ский анализ производственной деятельности, вести борьбу за повышение эффективности производства, качество выпускаемой продукции. Это расширяет и углубляет их экономические знания, способствует формированию эконо​мического мышления.

Эффективность экономического образования и воспитания в процессе трудовой подготовки и профессиональной ориентации учащихся достигается при обеспечении формирования личности, соблюдении единства и взаимосвязи основных источников экономического и трудового влияния (постепенного усложнения экономического содержания труда в меру развития уча​щихся каждого возраста, использования в целях воспитания наиболее рацио​нальных форм организации трудовой деятельности учеников, обеспечения динамичности, экономической целесообразности всего процесса трудовой подготовки и профессиональной ориентации учащихся в целом).

Рыночные отношения нового типа, в которые вступила Россия, диктуют необходимость изменения целей, задач трудового воспитания. Эти отноше​ния решительно отрицают равенство в экономической сфере: тот, кто облада​ет лучшими потенциальными возможностями, касается ли это умственных способностей, компетентности или профессионального мастерства, вправе рассчитывать на адекватные условия жизни. Но любые способности реали​зуются только через труд. В связи с этим рыночная грамотность, рыночная культура и другие проявления деловых качеств человека есть результат его трудового воспитания. Особую значимость приобретают те качества лично​сти, которые раньше не были востребованы: чувство личной ответственно​сти, предприимчивость, самостоятельность.

Профессиональная ориентация учащихся будет более эффективной, ес​ли в процессе изучения школьных дисциплин, дополнительного образования, трудового и профессионального обучения, общественно полезного, произво​дительного труда, семейного воспитания будет показано школьникам, что независимо от профессии, которую они выберут, им обязательно потребуют​ся экономические знания в любой сфере деятельности, что экономические знания носят универсальный характер и поэтому овладевать ими нужно со школьной скамьи.

Эффективность экономического воспитания учащихся повышается, ес​ли школа вооружает родителей не только экономическими знаниями, но и методикой их применения в семейном воспитании. Формы и направления такой помощи самые разнообразные. Это и советы родителям, как педагоги​чески грамотно знакомить детей с семейным бюджетом, как показывать им цену трудовой копейки, как научить ребят планировать свои потребности и расходы, и рекомендации по воспитанию у детей бережного отношения к личному и домашнему имуществу, к собственности, как обучить детей уме​ниям и навыкам рациональной организации домашнего труда, хозяйскому отношению к природным богатствам.

В этом смысле неоценимую помощь могут оказать и средства массовой информации, в которых экономическая тематика в настоящее время заняла существенное место. В язык общения россиян вошло много понятий, с которыми в прошлом они не сталкивались: «рынок», «бизнес», «акция» и т.д. На наш взгляд, СМИ обладают огромными возможностями в области экономи​ческого образования и воспитания подрастающего поколения и должны спо​собствовать повышению интереса к экономике и пониманию ее роли в жизни страны. Конечно, создание отдельного образовательного телевизионного ка​нала, в котором освещались бы помимо всего прочего и вопросы экономиче​ского образования, в настоящее время задача неосуществимая. Хотя это был бы идеальный вариант. Но существует и другой выход, не требующий огромных финансовых затрат, связанных с созданием каких-либо новых пере​дач или специального канала. Так, например, в некоторых уже существую​щих передачах в обсуждение экономических вопросов наряду со взрослыми могли бы привлекаться учащиеся старших классов и студенты. Это позволи​ло бы более детально обозначить для подрастающего поколения связь обра​зованности и менталитета граждан с состоянием экономики как страны в це​лом, так и региона их проживания в частности.

Для совершенствования экономической подготовки учащейся молоде​жи необходимо, прежде всего, улучшить подготовку будущего учителя к этой работе. Студентов необходимо приобщить к изучению экономики и осущест​влению экономической подготовки подрастающего поколения с первого кур​са. Экономическое образование и воспитание должно быть объектом внима​ния всех преподавателей, кафедр и факультетов. Можно выделить ряд на​правлений этой важной работы:

– экономическое образование и воспитание в процессе изучения соци​ально-экономических дисциплин (чтение курсов «Экономика», «Основы НОТ студента», «Основы экологии», чтение преподавателями лек​ций, проведение семинаров и консультаций в общеобразовательных учреж​дениях по экономическому образованию и воспитанию учащихся);

– профессиональная подготовка студентов в процессе преподавания психолого-педагогических дисциплин (прохождение непрерывной учебно-воспита​тель​ной и педагогической практики студентами всех факультетов с целью осуществления экономического образования и воспитания учащихся, ведение студентами факультативов по экономическим проблемам в школах, чтение лекций по экономическому образованию и воспитанию в школьной аудитории, выполнение курсовых и дипломных работ по этой теме);

– в процессе изучения специальных дисциплин (биологии, географии, химии, физики, математики, истории, литературы и т.д.);

– внеаудиторная трудовая экономическая деятельность студентов;

– открытие новых кафедр, факультетов, на которых можно было бы подготовить будущего учителя для осуществления экономической подготов​ки учащейся молодежи в общеобразовательных учреждениях, учреждениях начального и среднего профессионального образования.

На наш взгляд, для осуществления экономической подготовки подрас​тающего поколения необходимо разработать и издать методические рекомен​дации и пособия по всем перечисленным направлениям работы, которые должны быть написаны живо, увлекательно и вместе с тем достаточно хоро​шо отражать уровень современной экономической науки в условиях рыноч​ных отношений. Для лучшего усвоения материала в учебные рекомендации и пособия следует включить упражнения, задачи, творческие задания, деловые игры, вопросы по экономической тематике для развития творческой инициа​тивы, практической смекалки, организаторских способностей учащихся.

От того, какими путями и с помощью каких методов идет и будет идти российская школа в экономическом образовании и воспитании учащихся, за​висят, в конечном счете, темпы экономической реформы в нашей стране. Ре​шение проблемы непрерывной экономической подготовки подрастающего поколения станет важным вкладом всей системы российского образования в ускорение экономической реформы и улучшение социально-экономических условий жизни населения.
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воспитания юных ленинцев
Соавтор Н.А. Нуритдинова 

Основными задачами Всесоюзной пионерской организации имени В.И. Ленина в экономическом воспитании являются следующие:

– вооружение пионеров экономическими знаниями, умениями, навыками; 

– формирование качеств личности, характеризующих уровень экономической воспитанности;

– воспитание экономного, сознательного отношения к продуктам труда, материальным ценностям и окружающей среде;

– развитие навыков рационального использования бюджета времени.

Для изучения эффективности решения этих задач в пио​нерской дружине мы рекомендуем схему «Экономическое вос​питание юных ленинцев», «Вопросы для беседы с пионерскими вожатыми» и два варианта анкет для учащихся № 1, 2.
Экономическое воспитание юных ленинцев

Вопросы для проведения беседы со старшей 
пионервожатой
1. Каковы основные направления воспитательной работы в пионерском отряде?

2. Что Вы понимаете под экономическим воспитанием?

3. Сколько раз в году провели сбор макулатуры, металлолома? Кампаниями или регулярно?

4. Как у вас готовятся и проводятся субботники? Объясняется ли их цель?

5. Как подводятся итоги субботника? Доводятся ли результаты до ребят?

6. Как Вы объясняете ребятам, куда и на что идут собран​ные ими макулатура и металлолом?

АНКЕТА № 1

Дорогой друг!
Просим тебя ответить, как ты и твой класс участвуете в различных трудовых делах. Заполняется анкета так: внимательно прочти вопрос и ответы на пего, выбери и подчеркни тот ответ, который совпадает с твоим мнением, или допиши свой. Фамилию на анкете указывать не надо.

1. КАКИЕ, НА ТВОЙ ВЗГЛЯД, ИЗ ВЫШЕПЕРЕЧИСЛЕННЫХ КАЧЕСТВ ГЛАВНЫЕ ДЛЯ ПИОНЕРА? (подчеркни не более пяти качеств)

1 – скромность, 2 – бережливость, 3 – честность, 4 – аккуратность, 5 – общительность, 6 – мужество, 7 – патриотизм, 8 – товарищество, 9 – трудолюбие, 10 – расчетливость.

2. ЕСТЬ УЧЕНИКИ, КОТОРЫЕ НЕ БЕРЕГУТ ШКОЛЬНОЕ ИМУЩЕСТВО (парты, стулья, книги и т. п.). КАК ОТНОСЯТСЯ К ТАКИМ УЧЕНИКАМ ТВОИ ОДНОКЛАССНИКИ?

11 – большинство учеников класса решительно осуждают таких, 12 – их осуждают только учителя, 13 – их осуждают лишь некоторые ученики класса, 14 – никто не осуждает, 15 – не знаю.

3. КАК ТЫ ОТНОСИШЬСЯ К ПРОВЕДЕНИЮ РАЗЛИЧНЫХ СУББОТНИКОВ В ШКОЛЕ?

16 – участвую во всех школьных субботниках, 17 – если есть свободное время, то участвую, 18 – стараюсь не участвовать, 19 – что еще, допиши.

4. ЧТО ПОБУЖДАЕТ ТЕБЯ УЧАСТВОВАТЬ В ШКОЛЬНЫХ СУББОТНИКАХ?

20 – хочется сделать полезное дело для класса, школы;
21 – нравится работать вместе с классом, друзьями;
22  – хочется, чтобы класс всегда был первым среди других;
23  – приходится участвовать, чтобы не ругали;
24  – заставляют участвовать;
25  – что еще, допиши ____________________ .

5. ЕСЛИ ТЫ ИЗБЕГАЕШЬ УЧАСТВОВАТЬ В ШКОЛЬНЫХ СУББОТНИКАХ, ТО ПОЧЕМУ?

6. ПРИХОДИЛОСЬ ЛИ ТЕБЕ ПИСАТЬ, РИСОВАТЬ НА СВОЕЙ ПАРТЕ?

26 – да, довольно часто, 27 – никогда, 28 – нет, никогда.

7. СКОЛЬКО РАЗ В ЭТОМ ГОДУ ТЫ ПРИНИМАЛ УЧАСТИЕ В РЕМОНТЕ, ПОКРАСКЕ ШКОЛЬНОГО ИМУЩЕСТВА?
29 – ни разу, 30 – 1–2 раза, 31 – 3–4 раза, 32 – 5 раз и более, 33 – не помню.

8. КТО ЧИСТИТ, РЕМОНТИРУЕТ ТВОЮ ОДЕЖДУ, ОБУВЬ, ШКОЛЬНЫЕ ПРИНАДЛЕЖНОСТИ?

34 – в основном всегда сам, 35 – в основном мама, папа; я помогаю, 36 – в основном  родители, 37 – кто еще, допиши

9. СКОЛЬКО СТОИТ ТВОЯ ШКОЛЬНАЯ ФОРМА?
38 – … руб., 39 – не знаю.

10. СКОЛЬКО СТОИТ ТВОЯ УЧЕНИЧЕСКАЯ ПАРТА?
40 – … руб., 42 – не знаю.

11. ЗНАЕШЬ ЛИ ТЫ, СКОЛЬКО ПЛАТИТ ТВОЯ СЕМЬЯ ЗА ВОДУ?

43 – да, 44 – нет, 45 – не знаю; 
за электроэнергию? 
46 – да, 47 – нет, 48 – не знаю.

12. КАК ТЫ УЧИШЬСЯ?

49 – на «5», 50 – на «4» и «5», 51 – на «4», 52 – на «4» и «3», 53 – на «3».

13. ТВОЙ ПОЛ: 54 – мальчик, 55 – девочка.

БЛАГОДАРИМ ЗА ПОМОЩЬ В ИССЛЕДОВАНИИ!

АНКЕТА № 2 ДЛЯ УЧАЩИХСЯ IV–VI КЛАССОВ

УВАЖАЕМЫЙ ТОВАРИЩ!

Просим тебя внимательно прочитать вопросы и как можно точнее дать на них ответы. Выбери из предложенных вариан​тов ответа тот, который соответствует твоему мнению, и обве​ди кружком номер этого ответа. Там, где нет ответа, напиши его сам.

1. ВЫПОЛНЯЕШЬ ЛИ ТЫ РЕЖИМ ДНЯ? 1 – да, 2 – нет.

2. ДАЮТ ЛИ ТЕБЕ РОДИТЕЛИ  ПОРУЧЕНИЯ ХО​ДИТЬ ЗА ПОКУПКАМИ В МАГАЗИН? 3 – да, 4 – нет.

3. КАК ЧАСТО ЭТИ ПОРУЧЕНИЯ БЫВАЮТ?

5 –постоянно, 6 – от случая к случаю, 7 – редко

4. ЗНАЕШЬ ЛИ ТЫ, КАКАЯ ЗАРПЛАТА У ТВОИХ РОДИТЕЛЕЙ?

8 – да, 9 – нет.

5. ИМЕЕШЬ ЛИ ТЫ ДЕНЬГИ НА КАРМАННЫЕ РАСХОДЫ?

10 – да, 11 – нет.

6. СКОЛЬКО СТОИТ:

12  – твоя школьная форма;
13  – пальто;
14  – ботинки.
7. СКОЛЬКО ПЛАТИТ ВАША СЕМЬЯ В МЕСЯЦ:

15  – за воду;
16  – за свет;
17  – за газ.
8. ПРИНИМАЕШЬ ЛИ ТЫ УЧАСТИЕ В ИЗГОТОВЛЕНИИ НАГЛЯДНЫХ ПОСОБИЙ ДЛЯ школы?

18 – да, 19 – нет.

9. ПРИНИМАЛ ЛИ ТЫ УЧАСТИЕ В ОПЕРАЦИИ «ЖИВИ, КНИГА»?

20 – да, 21 – нет.

10. СКОЛЬКО МАКУЛАТУРЫ В ЭТОМ УЧЕБНОМ ГОДУ СДАЛИ:

22  – ваша школа;
23  – ваш класс;
24  – ты сам (а).
11. В КАКОМ СОСТОЯНИИ ТЫ СДАЛ КНИГИ В КОНЦЕ ПРОШЛОГО УЧЕБНОГО ГОДА?

25  – оценены на «4» и «5», 26 – оценены на «4» и «3», 27 – оценены на «2».

12. БЫВАЮТ ЛИ СЛУЧАИ, КОГДА ТЫ НАЧИНАЕШЬ НОВУЮ ТЕТРАДЬ, НЕ ИСПИСАВ СТАРУЮ?

28 – да, 29 – нет.
13. КАК ТЫ РЕАГИРУЕШЬ НА НЕБРЕЖНОЕ ОТНОШЕНИЕ К ХЛЕБУ И ДРУГИМ ПРОДУКТАМ В ШКОЛЬНОЙ СТОЛОВОЙ?

32  –меня это не интересует, 31 – не замечал таких случаев, 32 – стараюсь сам (а) так не делать, 33 – пытаюсь остановить других.
14. ЕСТЬ ЛИ НАДПИСИ НА ТВОЕЙ ПАРТЕ И ПОВРЕЖДЕНИЯ?

34 – да, 35 – нет.

15. СКОЛЬКО МОЖНО СЭКОНОМИТЬ ДЕНЕГ, ЕСЛИ НЕ РЕМОНТИРОВАТЬ ВАШ КЛАСС ТРИ ГОДА?

36 – 300 руб., 37 – 600 руб., 38 – 1500 руб.

16. КОГДА ТЫ ГОТОВИШЬ ВСЕ НЕОБХОДИМОЕ ДЛЯ УРОКА?

39  – на предыдущем уроке, 40 – в начале перемены, 41 – в конце перемены, 42 – непосредственно на уроке.
17. КАКИЕ КАЧЕСТВА ТЫ ЦЕНИШЬ В ЧЕЛОВЕКЕ?

(отметить только четыре)

43  – честность, 44 – смелость, 45 – бережливость, 46 – трудолюбие, 47 – веселость, 48 – активность, 49 – аккуратность, 50 – самостоятельность, 51 – дисциплинированность.
БЛАГОДАРИМ ЗА ПОМОЩЬ В ИССЛЕДОВАНИИ!

Инструментарий изучения эффективности воспитательной работы 
с учащимися в школе. Челябинск, 1984.
Непрерывная экономическая подготовка учащейся молодежи
Переход к рыночной экономике требует кардинальных перемен в системе непрерывного экономического образования и воспитания под​растающего поколения. Предстоящие перемены в экономическом обра​зовании, очевидно, должны быть сопряжены, прежде всего, с реализаци​ей мер по оздоровлению экономики и ее радикальному обновлению.

Материалы многолетнего исследования по проблеме экономического образования и воспитания в различных учреждениях народного образования Челябинской области, в школах страны убеждают нас в том, что за последние годы проведена значительная работа по углуб​лению и совершенствованию экономической подготовки своих учеников. Мно​гие общеобразовательные школы добиваются значительных результатов в экономическом образовании и воспитании учащихся, формировании у них навыков экономного и бережного отношения к собственности, вооружении их экономическими знаниями, умениями, навыками. Но расточительность, неумение правильно рассчитывать экономический эффект, выделять главные звенья хозяйственной деятельности, эффективно организовать производство, непонимание многими новой эконо​мической реформы и другие подобные недостатки в значительной сте​пени определяются слабой экономической грамотностью.

Так, значительная часть школьников вообще не знакомы с такими категориями, как планирование, хозрасчет, себестоимость, качество продукции, производительность труда, многие не могут объяснить, что означают режим экономики, трудовая дисциплина, 80 % учеников 7–8 классов не в состоянии дать определение таким качествам, как деловитость, ответственность, дисциплинированность, организо​ванность. В процессе исследования было установлено также, что лишь незначительная часть учащихся 9–10 классов считают бережливость, экономность, экономическую расчетливость, деловитость необходимыми качествами личности человека.

Для того чтобы в дальнейшем будущие рабочие, фермеры, инже​неры, предприниматели, экономисты еще на школьной скамье получили представление об экономике как о непрерывно развивающейся системе, формы и методы управления которой должны также развиваться и совершенствоваться, представляется целесообразным обогатить школьные программы по предметам, насколько это возможно, экономическим содержанием по принципу от простого к сложному для всех классов – от усвоения простейших экономических понятий до овладения основа​ми экономической теории.

Систему непрерывного экономического образования и воспитания нужно строить в виде пирамиды, где на первом уровне – экономичес​кие навыки, умения и знания о человеке как экономическом субъекте (производителе, потребителе, хозяине и пр.) и семье как экономи​ческой ячейке общества. Второй уровень предполагает введение но​вой «зоны» экономической деятельности и знаний школы, предприятия, региона. Третий уровень включает изучение экономики отдельных от​раслей и крупных административно-территориальных образований. Чет​вертый уровень – это вооружение учеников знаниями, раскрывающими глубинные причинно-следственные связи в экономике России и за ру​бежом. Пятый уровень – профессиональная экономическая подготовка выпускников общеобразовательной шкалы по одной из экономических специальностей.
В процессе обучения основам наук имеется больше возможности для решения экономических, практических, творческих, стоящих перед современной средней школой в области экономической и трудовой подготовки выпускников. Эффективность систематической и целенаправленной работы школы во многом зависит от рационального применения различных и тесно связанных между собой форм и методов экономического воспитания как в процессе преподавания основ наук, трудового и профессионального обучения, так и во внеклассных мероприятиях, четко налаженного контроля, учета достигнутых результатов по экономическому образованию и воспитанию учащихся. От того, какими путями и с помощью каких методов идет и будет идти шкода в экономическом воспитании учащихся зависят, в конечном счете, текущие экономические реформы в нашей стране.

Сегодня задача заключается в том, чтобы уже в раннем возрас​те заложить в будущем гражданине основные черты хозяина предприя​тия и страны, основы экономического мышления и экономической пси​хологии, потребность и умение рачительно, честно и творчески тру​диться.

Экономическая подготовка учащихся, формирование и развитие у них чувства хозяина – не разовый, а постоянный процесс. Он начина​ется в семье, дошкольных учреждениях, школе, а затем продолжается в высших учебных заведениях, трудовых коллективах, идет всегда и везде.

Речь идет о формировании новой системы непрерывной экономической подготовки учащейся молодежи, основополагающими принципами которой должны стать преемственность всех ее звеньев, а также учет региональных и отраслевых условий, национальных особеннос​тей, культурно-исторических традиций, потребностей личности и об​щества. Предлагаемая концепция непрерывности экономической подго​товки учащейся молодежи требует развертывания многообразия видов формального и неформального экономического образования и воспита​ния.

Но центром экономического образования и воспитания подрастающего поколения является школа, которая посредством учебно-воспи​тательного процесса, общественно полезного, производительного труда воздействует на все стороны личности с целью подготовки ее к экономической и трудовой деятельности, к жизни.

Работа многих школ области показала, что экономическая подготовка в общеобразовательной школе может эффективно осуществляться следующими главными пунктами:

а) в процессе изучения основ наук и факультативных занятий;

б) в системе трудового и профессионального обучения с I по II класс;

в) в процессе общественно полезного, производительного труда учащихся, на учебных занятиях в 1–4 классах, в учебных мастерских для 5–9 классов, в ЛШ для 10–11 классов, на базе строительных отрядов, в ученических бригадах, в школьных лесничествах, на заводе, в совхозах, колхозах, на фермах, в микрорайоне;

г) в процессе внеклассной и внешкольной работы с учащимися;

д) в процессе совместной работы школы, семьи и общественности. Систематическую работу по экономическому воспитанию целесообразно проводить в учебно-воспитательном процессе на основе групповых форм работы с учащимися как конкретную систему организации целенаправленной экономической деятель​ности в ее диалектическом единстве.
Уровень экономической подготовки школьников в процессе преподавания основ наук и факультативных курсов повышается при усло​вии рационального использования экономического потенциала прог​раммного материала, реализуемого в процессе изучения той или иной темы школьного предмета.

Формирование у учащихся экономических понятий, категорий, изучение законов на межпредметной основе в процессе преподавания основ наук, проведение в 1–4 классах «Экономических игр», в 5 классах «Бесед об экономике». Чтение специальных курсов в 6–9 клас​сах «Основы экономических знаний», в 9–10 классах «Основы теории и практики менеджмента» обеспечивает более глубокое и прочное ус​воение учениками учебного материала самих предметов, раскрытие сущности явления, активизирует экономическое мышление школьников, развивает интерес к проблемам экономики, способствует формированию у них диалектико-материалистического мировоззрения.

Между учебно-воспитательной работой, проводимой на уроках, и внеклассной работой существует тесная взаимосвязь, однако внеклас​сная работа имеет свою специфику, свои задачи. Содержание и формы внеклассной работы определяется интересами и запросами самих уча​щихся и во многом зависят от характера работы школы по совершенст​вованию экономического образования и воспитания в целом.

Многие экономические положения и категории приобретает подлинно реальный смысл и конкретное практическое значение, прежде всего, в процессе трудового обучения и профессиональной ориентаций учащихся. При этом наибольший эффект достигается там, где экономи​ческое образование и воспитание сочетается с общественно полезным, производительным трудом, направленным на производство определен​ных потребительских стоимостей. Школьники на практике, включаясь в реальные производственно-экономические отношения, получают жиз​ненные представления о собственности, трудовой и производственной дисциплине, аренде, налоге, фондовой бирже, балансе, бартерной сделке, прибыли, розничной цене, выручке, рентабельности и новых экономических методах хозяйствования в трудовых объединениях школь​ников. Это расширяет и углубляет их экономические знания, способст​вует, формированию экономического мышления.

Организация экономического образования и воспитания в процес​се трудового обучения и профессиональной ориентации, общественно полезного, производительного труда создает учащимся полную возмож​ность мыслить экономическими категориями и применять их на практи​ке, участвовать самим в организации труда, осуществлять экономичес​кий анализ производственной деятельности, вести борьбу за повыше​ние эффективности производства, качество выпускаемой продукции.

Эффективность экономического образования и воспитания в про​цессе трудовой подготовки и профессиональной ориентации учащихся достигается при обеспечении формирования личности при соблюдении единства и взаимосвязи основных источников экономического и трудового влияния, постепенного усложнения экономического содержания труда в меру развития учащихся каждого возраста, использования в целях воспитания наиболее рациональных форм организации трудовой деятельности учеников, обеспечения динамичности, экономической целесообразности всего процесса трудовой подготовки и профессио​нальной ориентации учащихся в целом. Профессиональная ориентация учащихся будет более эффективной, если в процессе преподавания основ наук, внеклассной работы, трудового и профессионального обуче​ния, общественно полезного, производительного труда, семейного вос​питания будет показано школьникам, что независимо от профессии, которую они выберут, им обязательно потребуются экономические зна​ния в любой сфере деятельности, что экономические знания носят уни​версальный характер и что поэтому надо овладеть ими со школьной скамьи.

Эффективное использование наглядной агитации в школьных учеб​ных кабинетах, рекреациях значительно обогащает методику органи​зации экономического образования и воспитания учащихся, делает его более содержательным, увлекательным, интересным и результативным, поэтому необходимо на уроках шире использовать наглядность эконо​мического характера, познавательные задачи, практические работы (составление схем, диаграмм, экономических карт), привлечь учащих​ся к экономическим расчетам. Наглядное оформление в школе по эконо​мическому образованию и воспитанию (стенды, планшеты в учебных ка​бинетах, рекреациях, специальные отделы по вопросам экономики в школьных музеях, учебные пособия, таблицы, диаграммы, графики) должны отражать экономику не только родного края или шефствующего предприятия, но и заключать в себе оперативную информацию для учащихся в борьбе за режим экономики.

Эффективность экономического воспитания учащихся повышается, если школа вооружает родителей не только экономическими знаниями, но и методикой их применения в семейном воспитании. Формы и направления такой помощи самые разнообразные. Это и советы родителям, как педагогически грамотно знакомить детей с семейным бюджетом. Как показывать им цену трудовой копейки, как научить ребят плани​ровать свои потребности и расходы, и рекомендации по воспитанию у детей бережного отношения к личному и домашнему имуществу, к собст​венности, как обучить детей умениям и навыкам рациональной органи​зации домашнего труда, хозяйскому отношению к природным богатствам.

Эффективность совместных усилий школы и семьи, направленных на решение задач экономического образования и воспитания учащихся, неизмеримо повысится при условии, если родители будут участвовать в тех или иных формах работы. Однако улучшение экономического вос​питания в семье, с одной стороны, требует совершенствования эконо​мической подготовки самих родителей, требует совершенствования экономической подготовки самих родителей, с другой – укрепление связи школы, семьи и производственных коллективов.

Успех в придании экономической направленности образованию и воспитанию может быть достигнут при условии, если учителя, руково​дители школ сами будут неуклонно повышать уровень своих экономи​ческих знаний, иметь четкое представление о внедрении новой систе​мы экономического стимулирования и управления производством, хоро​шо знать опыт работы окружающих школу промышленных, сельскохозяйст​венных, малых, кооперативных предприятий. Поэтому, как нам представ​ляется, в каждом школьном коллективе следует разработать и проводить в жизнь конкретную программу по ознакомлению учителей, учащих​ся с достижениями науки, передовой практики, технологии производст​ва, опытом внедрения мероприятий экономической реформы. А это тре​бует широкого развертывания методической работы. Нам видится, что в школьных, районных, городских методических объединениях по всем предметам и специальным экономическим дисциплинам систематически должны обсуждаться вопросы соединения обучения с экономическим об​разованием и воспитанием.

Для совершенствования экономической подготовки учащейся молодежи необходимо, прежде всего, улучшить подготовку будущего учителя к этой работе. Студентов необходимо приобщать к изучению экономи​ки и к осуществлению экономической подготовки подрастающего поколения с первого курса. Экономическое образование и воспитание долж​но быть объектом внимания всех преподавателей, кафедр и факультетов.

Экономическая подготовка в вузе определяется составом изучае​мых дисциплин. Можно выделить ряд направлений этой важной работы: экономическое образование и воспитание в процессе изучения социально-экономических дисциплин (чтение курсов «Экономичес​кая теория» и «Хозяйственная практика», «Экономика народного обра​зования», «Методика экономического образования и воспитания школь​ников», «Основы НОТ студента», «Экология и охрана природы», чтение преподавателями лекций, проведение семинаров и консультаций в об​щеобразовательных школах по экономическому образованию и воспитанию учащихся); профессиональная подготовка студентов в процессе преподавания психолого-педагогических дисциплин (прохождение непрерывной педагогической практики и учебно-воспитательной практики студента​ми всех факультетов с целью осуществления экономического образова​ния и воспитания учащихся, ведение студентами кружков и факульта​тивов по экономическим проблемам в школах, чтение студентами лек​ций по экономическому образованию и воспитанию в школьной аудитории, выполнение курсовых и дипломных работ по экономическому образованию и воспитанию школьников), в ходе изучения специальных дисциплин (биологии, географии, химии, физики, математики, истории, литерату​ры и т.д.), внеаудиторная трудовая экономическая деятельность студентов. И наконец, это и открытие новых кафедр и факультетов, на которых можно было бы подготовить будущего учителя для осуществления экономической подготовки учащейся молодежи в общеобразователь​ных школах, ЛГУ и средних специальных учебных заведениях.

Организация экономического образования и воспитания школьни​ков требует четких и целенаправленных действий каждого участника этого процесса. Опыт подсказывает, что этого можно достичь благодаря созданию специального центра в лице сектора в школьном совете, который объединит и скоординирует деятельность всех участников процесса экономической подготовки учащейся молодежи. Таким центром мог бы стать координационный сектор по трудовому, экономическому обра​зованию и воспитанию учащихся и профориентационной работе. В его задачи следовало бы включить: определение основных направлений экономической под​готовки, совместную работу школы, семьи и общественности, производственных коллективов, обозначение содержания форм и методов деятельности каждого звена.

Для осуществления экономической подготовки учащейся молодежи необходимо разработать и издать методические рекомендации и посо​бия по всем направлениям работы, которые должны быть написаны живо, увлекательно и вместе с тем достаточно хорошо отражать уровень современной экономической науки в условиях реформы всего народного хо​зяйства. Для лучшего усвоения материала в учебных рекомендациях и пособиях следует включать упражнения, задачи, творческие задания, деловые игры, вопросы по экономической тематике для развития творческой инициативы, смекалки, организаторских способностей учащихся.

Исключительно важно было бы создать в различных регионах страны школы с экономическим уклоном. Подобного типа школы с математи​ческим, биологическим, химическим уклоном уже давно существуют и дают неплохие результаты. Школы с экономическим уклоном послужили бы экспериментальной базой для лучшей отработки системы экономичес​кой подготовки подрастающего поколения к жизни, труду, высоко​эффективной экономической деятельности в народном хозяйстве нашей страны.

Целесообразно расширить издание научно-популярной, учебной, справочной и методической литературы по экономическому образованию и воспитанию учащихся для руководителей школ, органов народного об​разования, учителей, родителей, учащихся. Следовало бы ввести пос​тоянную рубрику «Экономика в школе» в журналах и газетах, издаваемых для школьников, учителей, родителей. Эта рубрика может сыграть организаторскую, методическую, координационную роль в деле экономической подготовки подрастающего поколения.

Экономизация школьного образования должна вестись, на наш взгляд, столь же широко и энергично, как и его компьютеризация; решение этой задачи может стать важным вкладом школы в ускорение социально-экономического процесса и экономической реформы в целом.
Учащаяся молодежь и рынок. – 1994.
Проблемы экономического воспитания

Новые процессы, происходящие в нашем обществе под влиянием научно-технической революции, предъявляют повышенные требования ко всем сторонам коммунистического воспитания, в том числе и к экономическому воспитанию. Основные направления в работе школ по организации системы экономического воспитания могут быть следующие:

1. Координация вопросов экономического воспитания в личных видах школьного планирования исходя из общих целей воспитания, а также конкретных условий каждой отдельной школы или класса.

2. Определение содержания и форм наглядной экономической пропаганды, включение ее в общий план оформления школы, учебных кабинетов с целью использования на уроках внеклассной работы.

3. Экономическое образование и привитие экономических навыков на уроке как составная часть всего учебно-воспитательного процесса.

4. Изучение основ экономики социалистического производства во внеклассной работе по предметам.

5. Экономическое образование в процессе трудового обучения и воспитания.

6. Экономическое образование в процессе общественно полного и производительного труда учащихся.

7. Формирование экономических качеств личности во внеклассной воспитательной работе.

8. Руководство школы экономическим воспитанием детей в семье.

9. Внедрение режима экономии в школе.

10. Формирование экономических интересов на базе осуществления работы по основным направлениям экономического воспитания как следствие устойчивых потребностей и мотивов использования экономических знаний и навыков. 

Общая задача реализации этих направлений – формирование экономически воспитанной личности, что предполагает в конечном счете овладение экономическими знаниями и эффективное применение их в хозяйственной деятельности, эмоциональное и экономное обращение с общественной и личной собственностью, рабочим и свободным временем, умением подвергать экономическому анализу результаты своего и чужого труда.

Структура организации экономического воспитания в школе содержит экономическое образование в учебном процессе и вне урока; формирование нравственных качеств личности, несущих в себе экономическое содержание, и обеспечивает кроме экономических знаний, умений, навыков, образования побудительные мотивы на основе экономического интереса. Под такими качествами мы подразумеваем экономность, бережливость, деловитость и расчетливость.

Основной целью экономического воспитания в общеобразовательной школе является формирование коммунистической сознательности, высокой идейности, убежденности на оси развития навыков трудолюбия, бережного отношения к общественной собственности, расчетливости в интересах общества, умения рационально хозяйствовать.

Система организации экономического воспитания в школе может быть определена как единство целей и органическая связь следующих ее составных частей: планирования, наглядной агитации, экономического образования, развития экономических навыков в воспитательном процессе, общественно полезного и производительного труда учащихся, внедрения режима экономии, – они связаны друг с другом, взаимозависимы и осуществляются параллельно.

Четкое планирование как начальное звено системы экономического воспитания в школе занимает обязательное место в общешкольном годовом плане учебно-воспитательной работы, и вопросы экономического воспитания могут быть включены в различные разделы, но в каждом из них устанавливается определенная последовательность и выделяются такие подразделы, как:

· система воспитательных мероприятий по привитию экономических навыков;

· режим экономии в школе;

· практическое участие школьников в работе шефствующего предприятия и знакомство с его экономическими показателями;

· работа школьных строительных отрядов (ученических производственных бригад, школьных лесничеств).

Годовой план учебно-воспитательной работы школы может предусматривать основные направления в экономическом образовании учащихся на уроке и во внеклассной работе. Но более конкретно эти вопросы планируются для педагогических объединений учителей различных дисциплин и классных руководителей, где предусматривается разнообразие форм сообщения экономических знаний, организация целевых экскурсий и т.п. В поурочных и тематических планах преподавателей особо выделяются экономические понятия и определения, в каждом конкретном случае методы работы над их формированием у учащихся.

Экономические знания курса средней школы объединяются в трех группах:

1) политико-экономические сведения; 

2) вопросы конкретной экономики;

3) знания о закономерностях территориального размещения производства, разделения труда и формирования экономических районов.

Сведения первой группы, как правило, изучаются на уроках истории и обществоведения; второй группы – на уроках трудового обучения, физики, химии, биологии, обществоведения; третьей – в курсах географии и истории. 

Система экономических знаний определяется по отдельным учебным предметам от класса к классу. Например, постепенно усложняясь от 6 к выпускному классу, на уроках физики формируются экономические понятия и представления. В 6 классе при прохождении темы «Скорость» учитель останавливается на значении увеличения скоростей для сокращения стоимости перевозок, на экономичности водного транспорта. По другим темам – это акцентирование внимания на экономическом значении, способах и целях увеличения КПД механизмов, уменьшения себестоимости 1 кВт/часа электроэнергии на гидроэлектростанциях и т.д.

В 7 классе учащиеся узнают о целях увеличения калорийности топлива, об экономическом значении уменьшения удельного сопротивления проводников, об экономичности электронагревательных приборов, электромагнитов, автоматики и т.д.

Значительно сложнее эта работа осуществляется, начиная с 8 класса, где учитель должен доказать, например, экономический эффект освоения космоса или применения инерционных двигателей, необходимость увеличения КПД тепловых двигателей, паровых турбин, рассказать, например, об экономической эффективности работ Уральского научного центра по получению новых магнитных материалов и т.д.

В теме «Физика и научно-техническая революция» учитель рассказывает десятиклассникам об экономическом значении научных открытий для развития народного хозяйства страны.

Конкретнее экономические вопросы рассматриваются на уроках географии. Уже в 5 классе при изучении темы «Атмосфера» учащимся раскрывается экономическая сторона борьбы за чистоту мирового воздушного бассейна; в 6 классе говорится о значении полезных ископаемых для экономики нашей страны, о рациональном использовании природных богатств морей и пр. Большое значение для экономического образования приобретает изучение в 7 классе вопросов охраны недр, почвы, воздуха, вод, растительного и животного мира. Продолжается эта работа в 8 классе, где доказывается необходимость рационального использования природных ресурсов и бережного отношения к ним.

В процессе изучения курса химии, начиная с бесед о правильном расходовании реактивов и бережном отношении к оборудованию химического кабинета, учитель в течение четырех лет постоянно переходит к сообщению таких сложных вопросов, как научные принципы химического производства. Большое значение для углубления экономических знаний учащихся имеют расчетные задачи производственного характера, решая которые, учащиеся убеждаются в том, как важно для химического производства и народного хозяйства в целом не только производство того или иного продукта, но и сам способ его получения, при котором достигается наибольший экономический эффект.

Поддерживая контакт с учителями географии, преподаватели химии на своих уроках рассматривают условия, благоприятные для сооружения химических предприятий, показывают учащимся резервы, способствующие росту химического производства и т.п. Большое значение для экономического воспитания на уроках химии имеет составление и решение различных расчетных задач практического характера (например, нормы расхода минеральных удобрений или расчет экономии химреактивов в соответствии с различными методами их использования). При прохождении отдельных тем учителю необходимо останавливаться на таких вопросах, как оптимальные условия производства серной кислоты, эффективное решение проблемы связанного азота, способы экономного сжигания топлива экономическая эффективность природного газа и т. д. 

Задача учителя математики состоит в том, чтобы, с одной стороны, перевести содержание задачи с языка экономического описания на язык математической формулировки; с другой – показать учащимся, что целью математики является не только отыскание ответа, но и объяснение причин исходной экономической ситуации, а также экономическое содержание рекомендаций.

Основными направлениями в экономическом образовании учащихся при обучении математике являются:

а)
решение и составление задач по статистическим данным о развитии народного хозяйства страны и отдельных предприятий;

б)
построение графиков и диаграмм по статистическим данным;

в)
выбор наиболее рационального способа решения задач;

г)
знакомство учащихся с ведущими идеями применения математики в экономике;

д)
решение задач с производственным содержанием, например, на уроках труда и электротехники подсчитать расход электроэнергии за 1, 2, 3-й день, разницу, выяснить причины различия в расходе, определить стоимость и найти пути экономии электроэнергии.

Большое место в экономическом воспитании учащихся должны занять уроки истории, особенно курс «История СССР» в 9–10 классах. Безусловно, важнейшим является здесь раскрытие положения о величайших преимуществах социалистического способа производства над капиталистическим. 

Овладение основами экономических знаний о социалистическом производстве на уроках истории призвано способствовать экономической образованности завтрашних тружеников страны, понимающих необходимость повышения производительности труда, теоретических знаний, бережливого отношения к народному достоянию.

Наиболее благодатную почву для экономического образования представляет курс обществоведения, как бы завершающий процесс овладения учащимися средней школы экономическими знаниями. Многие темы этого курса требуют акцентированного внимания на чисто экономических вопросах.

Школьная программа курса обществоведения устанавливает определенную систему в формировании экономических понятий. Учителю важно организовать учебную работу десятиклассников так, чтобы, во-первых, закрепить имеющиеся экономические знания у учащихся; во-вторых, активизируя познавательную деятельность учащихся на уроках, привлекать их к творческой работе, формировать элементарные исследовательские навыки; в-третьих, строить изучение основ экономики на местном материале.

Понятие экономического образования в средней школе будет узким, если его связывать только с уроком. Школе крайне необходимо изыскание других форм сообщения экономических знаний, в частности, в процессе общественно полезного и производительного труда учащихся.

За последнее время получили широкое распространение различные формы трудового воспитания школьников: строительные бригады и отряды, ученические производственные бригады, школьные лесничества, летние спортивно-трудовые лагеря и т.п. Общественно полезный и производительный труд учащихся здесь должен сочетаться с предварительным и сопутствующим изучением некоторых конкретных вопросов экономики.

Основными направлениями в организации внеклассной работы по экономическому воспитанию являются:

а)
строгая система в определении тематики классных часов, пионерских сборов и комсомольских собраний, теоретических конференций старшеклассников, КВН, различных утренников, вечеров и пр.;

б)
организация специальных кружков и факультативов; 

в)
экономическое краеведение и исследовательская работа школьников;

г)
формирование у учащихся навыка рациональной организации и использования времени.

Первое направление предусматривает строгую возрастную дифференциацию в определении содержания и выборе форм экономического воспитания коллектива класса. Массовые общешкольные мероприятия в этом плане, как правило, не дают ожидаемого результата, чаще всего целесообразно осуществлять работу по экономическому воспитанию с небольшими группами детей.

В начальных классах – это прежде всего утренники и беседы с целью формирования убежденности в необходимости быть аккуратными, бережливыми («Люди труда – бережливые люди», «Наша школа – наш дом», «Богатства Родины множатся трудом людей»). Здесь учитель идет от конкретного (экскурсий, наблюдения) к общему (беседа, классный час, утренник), а затем – к практической деятельности (сбор вторсырья, макулатуры, различные поделки).

Начиная с 4–5 классов мероприятия по экономическому воспитанию носят более практический характер: элементарное знакомство с экономической жизнью страны («Цена минуты на производстве», «Бережливость – черта коммунистическая»), обсуждение и анализ результатов общественно полезного труда (сбор металлолома, зона пионерского действия), экономическое краеведение, обобщение его результатов и пр.

Наиболее эффективными формами экономического воспитания старшеклассников являются, как показывает опыт, диспуты, вечера вопросов и ответов, теоретические конференции, связанные с трудовой деятельностью учащихся («Коммунизм – это молодость мира, и его возводить молодым», «Мой труд вливается в труд моей республики», «Бережливость», «Рыцари копейки в классической литературе» и др.). Важно, чтобы все эти мероприятия организовывались с участием людей различных профессий: рабочих, экономистов, врачей, юристов и др.

На всех этапах организации внеклассной работы по экономическому воспитанию необходима ориентация на практическую деятельность учащихся. Например, готовясь к комсомольскому собранию «Режим экономии в школе», классный руководитель 9 класса школы № 11 г. Челябинска А.И. Суменкин привлек группу учащихся к практической работе по доказательству значения экономии электроэнергии в школе. Он предложил в течение недели снимать показания счетчиков в школе. В разные дни эти показания были неодинаковыми и колебались от 50 до 100 кВт/часов. Необходимо установить причины колебания. Выяснилось, что долго забывают гасить ночной свет, в некоторых местах лампы горят круглые сутки и т.д. Когда устранили эти причины и вновь проверили показания счетчиков, оказалось, что экономия в течение только одной недели составила 500 кВт/часов, т.е. 10 рублей. В ходе таких мероприятий учащиеся сами подсчитывают, сколько можно сэкономить тетрадей, что значит «вторая жизнь» учебника, сколько времени экономится на уроке за счет деловитости и т.д.

Традиционными должны стать отчеты на классных и школьных собраниях ответственных за сбор металлолома и макулатуры о том, как расходуются средства, полученные за сданный лом или вторсырье. И когда дети узнают, что на «макулатурные» деньги можно организовать туристские походы, премировать лучших общественников, купить для школы книги, спортивные костюмы и т. д., это вызывает у них повышенный интерес к общественно полезной деятельности.

Экономическое воспитание диктует необходимость формирования прежде всего экономических знаний, умений и навыков в области сбережения времени. Успех в решении этой важной и сложной задачи может быть обеспечен лишь в том случае, если экономия времени осуществляется повседневно: в школе путем рациональной организации учебного процесса и любой деятельности учащихся, вне школы путем соблюдении режима дня. В этой связи несомненный интерес представляет анализ использования времени учащихся. «Работа над чувством времени должна войти как необходимый элемент во все наши школы; так же, как мы должны приучать к развитию глазомера, быстроты, сообразительности, мы должны приучить и к чувству времени» [1, с. 45].

Все виды деятельности учащихся протекают во времени, от правильного распределения и использования которого зависит эффективность труда учащихся и выработка таких качеств, как бережливость, экономность, расчетливость, деловитость.

Важным моментом в экономическом воспитании учащихся является совершенствование материально-технической базы школы на основе режима экономии, необходимость которой продиктована не только и не столько хозяйственными интересами, сколько стремлением воспитать у подрастающего поколения навыки экономности, бережливости, расчетливости, деловитости.

Режим экономии как один из важнейших воспитательных факторов включает в себя:

а)
участие школьников в ремонте школьного здания (формирование для этой цели строительных отрядов), организацию социалистического соревнования между ними, строгое определение объема выполненных работ, воспитание экономии и бережливости в процессе ремонтных работ (во времени, в расходовании материалов, по сбережению инструмента и т.д.);

б)
сохранность в течение учебного года здания и мебели, определение количества сэкономленных в виде дохода государству за счет этого средств;

в)
разнообразие форм производительного и общественно полезного труда учащихся: изготовление и ремонт мебели, учебного оборудования, наглядных пособий и приборов для своей школы в мастерских, изготовление продукции для шефов, подшефного детского сада, для соседней школы и т.п., сбор вторсырья, макулатуры, металлолома;

г)
поощрение и пропаганда эффективности труда учащихся, воспитание заинтересованности в создании материальных ценностей и бережливого отношения к ним;

д)
участие в распределении и расходовании средств, заработанных и сэкономленных учащимися в процессе производи​тельного труда;

е)
экономия электроэнергии и воды, сохранность учебников, экономное расходование тетрадей, бережное отношение к личным вещам, самообслуживание в школе и дома. 
Проблема режима экономии, при всей ее значимости и важности, сама по себе является довольно узкой и зависящей от многих значительных моментов в организации и осуществлении учебно-воспитательной работы. Здесь перед педагогическими коллективами стоит ряд существенных вопросов. Это и экономическое образование учителя, и строго продуманная си​стема сообщений экономических знаний, связь экономического воспитания с трудовым, и профориентация, руководство экономическим воспитанием в семье, и формирование трудовой активности учащихся и т. д., т. е. весь комплекс проблем, от решения которых зависит формирование личности, идейно убежденного, бережливого и рачительного будущего гражданина социалистического общества.
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Профориентация в системе экономического воспитания школьников
В условиях социально-экономических изменений в России, а именно с переходом от монополии государственной собственности к многоукладности ее форм, от командно-административной системы руководства к экономическим методам управления кардинально меняется характер и цели труда и, соответственно, формы и методы профессиональной ориентации, профессионального образования и подготовки школьников к самостоятельной жизни.
В этих условиях резко возрастает роль экономического воспитания школьников, необходима планомерная и оперативная работа по экономической подготовке учащихся и молодежи. Именно потребность в экономических знаниях фиксируют в своих исследованиях многие современные ученые, работающие в области экономического образования, профессиональной ориентации и профессиональной подготовки учащихся. В стратегическом плане речь идет о подготовке поколения людей, способных наращивать финансово-экономи​че​ские, научные, образовательные, социально-экономические, культурные и духовные ресурсы страны.
Социологические исследования, проводимые со старшеклассниками, показывают, что многие из них испытывают чувство тревоги за свое профессиональное будущее в условиях нестабильности, невостребованности молодого поколения в обществе. Подготовить юношей и девушек к быстрейшей адаптации к жизни можно, предоставив им возможность овладеть такими профессиональными знаниями и умениями, которые помогут сориентироваться в условиях рыночной экономики, дадут возможность открыть и грамотно вести собственное дело, найти свое место в жизни.
Известно, что в процессе труда человек имеет дело с материальными ценностями: дорогостоящим оборудованием, сырьем, энергетическими ресурсами. И от того, насколько умело, рационально он их использует, во многом зависит его движение вперед. Отсюда одна из важнейших задач экономического воспитания – научить, убедить каждого бережно относиться к материальным ценностям, природным ресурсам. При этом важно не просто уметь сохранить ресурсы, но получить от них максимально возможную отдачу.

Подготовке подрастающего поколения к профессиональной деятельности призвано способствовать трудовое и экономическое воспитание молодежи в школе. Как показывает практика, основу его должна составлять четко продуманная система, предусматривающая профориентацию, трудовое воспитание, профессиональную подготовку и объединяющая усилия семьи, школ, профессиональных учебных заведений и предприятий.
Существенно изменяя содержание труда, информационно-технологи​че​ская цивилизация вместе с тем предъявляет более высокие требования в области подготовки человека к трудовой деятельности. Он должен обладать широким профессиональным кругозором, уметь творчески решать сложные производственные задачи. Однако нельзя не учитывать и того, что современное производство базируется на достижениях науки и техники, новых информационных технологиях. Следствие этого – потребность в новых профессиях, требующих высокой квалификации.
Правильный выбор профессии имеет исключительно важное значение в жизни молодого человека. Если она выбрана по велению сердца, с учетом потребности рынка труда и собственных способностей, человек убеждается, какие блага обществу несет его профессиональная деятельность. Правильно выбранная профессия положительно сказывается на производительности труда работника, способствует более полному развитию его способностей, обогащает его духовно. В результате труд по своему характеру для личности становится творческим.
Но если, выбирая профессию, человек совершил ошибку, она оборачивается для него впоследствии серьезной драмой. Ее последствия – неудовлетворенность своей деятельностью, невыполнение норм, выпуск некачественной продукции, частая сменяемость места работы. Неудачный выбор профессии дорого обходится государству и самому молодому человеку. Согласно данным службы занятости, каждый третий безработный – выпускник школы или профессионального учебного заведения. Уже один этот факт убедительно показывает, какое огромное значение для укрепления экономики для создания стабильных рабочих коллективов, снижения напряженности на рынке труда, самого человека имеет разумный выбор профессии.
В области трудового и экономического воспитания выделим две задачи. Первая – помочь школьнику избрать профессию, максимально соответствующую его способностям и желаниям, сочетающую его личные интересы и интересы коллектива, общества. Вторая – стремиться к тому, чтобы экономические знания учащихся непрерывно обогащались как в процессе изучения экономики, так и в ходе изучения технологии.
В современных условиях быстро изменяется профессиональная структура общественного производства, отмирают профессии, связанные с ручным, тяжелым, немеханическим трудом, появляются профессии, которым присущи интеллектуальные функции. На смену рабочим, чья квалификация основывается на простых физических навыках, приходят специалисты, обладающие большим запасом экономических, технологических и экологических знаний.
Новая ситуация порождает ряд сложных в теоретическом и практическом отношении проблем, связанных с выбором профессии, волнующих педагогов, социологов, руководителей предприятий и, конечно же, самих юношей и девушек.
Основная цель профориентации – профессиональное самоопределение личности на основе интересов, способностей.
Признаками понятия «способность» являются:
– индивидуально-психологические особенности человека;
– особенности, обусловливающие возможность успеха в каком-либо виде трудовой деятельности;
– особенности, не сводящиеся к знаниям, навыкам, привычкам.

Способности человека развиваются и формируются в процессе активной практической деятельности. Вне ее развитие способностей и, следовательно, проявление тех или иных знаний, умений и мастерства невозможно.
В настоящие время развивающаяся отечественная наука и новое производство выдвигают перед школой задачу сформировать у школьников адекватную самооценку, способствующую правильному выбору профессии. «Свободный выбор профессии, – писала Н.К. Крупская, – имеет громадное значение. Когда человек любит то дело, которым занимается, он может черпать в нем радость, удовлетворение, проявлять богатую инициативу» [1].
Отмечая значимость именно такого выбора профессии, А.С. Макаренко, однако, предостерегал от неправильного подхода к этому делу в плане воспитания и подчеркивал, что в нашей стране созданы все условия для свободного выбора жизненного пути. Но это вовсе не означает, что «все должно идти самотеком и не нужно никакой воспитательной работы, скорее всего наоборот» [2].
Профессиональная ориентация как экономическая категория непосредственно вытекает из характера общественного разделения труда. Она выражает социально-экономические отношения, которые складываются в связи с целенаправленным формированием совокупной рабочей силы исходя из потребностей развития экономики и в соответствии со сложившейся системой разделения труда.
Следует подчеркнуть, что профессиональная ориентация учащихся – проблема сложная и многогранная, включающая экономический, социальный, психологический и медицинский аспекты.
Экономический аспект предполагает исследование основных тенденций в развитии экономики, потребностей регионального рынка труда, изменения профессиональной и квалификационной структуры рабочей силы, демографической структуры трудовых ресурсов, вовлекаемых в сферу общественного производства.
Социальный аспект предусматривает учет требований научно-техниче​ско​го и социального прогресса, предъявляемых к молодежи при выборе профессий, а также социальных и моральных факторов, способствующих закреплению кадров.
Цель психологического аспекта – выявить у школьников побудительные мотивы при выборе профессии, а также их интересы, склонности и природные задатки.
Что касается медицинского аспекта профориентации, то он предполагает определение пригодности к той или иной профессии на основе половозрастных особенностей, физического развития и состояния здоровья.
В целом правильная профориентация выпускников школы дает известный экономический эффект. Во-первых, более высокой становится творческая активность и производительность труда молодежи, занимающейся делом, которое отвечает ее склонностям и интересам. Во-вторых, по мнению исследователей, правильная постановка профориентации позволяет сократить текучесть кадров, связанную с психологической, непригодностью, а потери вследствие текучести – на четверть.
Учитывая огромное экономическое и социальное значение профориентации, руководителям и учителям школ необходимо уделять большое внимание этому вопросу в учебно-воспитательном процессе.
Профориентация – важнейшая составная часть экономического и трудового воспитания школьников, подготовки кадров для экономики. В процессе ее осуществления более успешно решаются такие вопросы воспитания, как изучение основных экономических категорий, ознакомление с миром труда и различными профессиями, пробуждается интерес к различным сферам деятельности, молодежь участвует в производительном труде и т.д.
Ведущими социально-экономическими и психолого-педагогическими факторами, определяющими необходимость специальной воспитательной работы в области подготовки учащихся к сознательному выбору профессии, являются:
– растущая специализация экономики, увеличение количества новых профессий, состояние рынка труда, демографический кризис;
– необходимость более полного удовлетворения потребности в кадрах, рационального распределения трудовых ресурсов молодежи по основным отраслям производства;
– стремление более эффективно использовать для последующего успешного обучения или труда в избранной сфере деятельности индивидуальные особенности юношей и девушек.
По своему существу проблема профориентации – это, прежде всего, проблема социально-экономическая. Учет социально-экономических факторов в работе по профориентации означает умелое использование и развитие профессиональных способностей учащихся, выбор в соответствии с ним и потребностями общества такой профессии, которая может дать максимум пользы и производству, и личности. Социально-экономическая составляющая профориентации предполагает также, чтобы органы, осуществляющие эту работу, исходили из потребностей экономики в квалифицированных кадрах и специалистах, в которых испытывает нужду региональный рынок Социально-экономический аспект проявляется еще и в том, что, приобретая любую профессию, ученики еще в стенах школы (МУПК)  получат  также  экономическую  подготовку – знания о процессе управления, сути планирования, организации производства, нормировании труда, экономии электроэнергии, воды, продуктов питания, материалов  и  сырья, о значении рационализации и изобретательства. Ю.К. Бабанский пишет: «Говоря о задачах профподготовки в школе, надо помнить, что она, во-первых, дает дополнительные трудовые ресурсы обществу, во-вторых,  поможет ученикам более сознательно подойти к выбору профессии, попробовав ее на деле, в-третьих, даст одновременно и общетрудовую подготовку, позволяющую при необходимости более быстро овладеть смежной или другой профессией... Практика показывает, что хорошо поставленная профессиональная подготовка реализует одновременно и экономическую, и профориентационную, и общетрудовую функции» [3].
Однако постановка работы по профориентации в современной школе еще не отвечает в полной мере требованиям педагогической науки, задачам сегодняшнего дня. Зачастую школьники получают представление о той или иной профессии лишь со слов, что, конечно, никак не способствует сознательному выбору ими жизненного пути.
В трудах Н.К. Крупской, А.С. Макаренко, в работах В.А. Сухомлинского красной нитью проходит мысль о том, что выбор профессии в конечном итоге должен быть подчинен интересам общества. Но определенная часть молодежи, не считаясь с этим, не учитывая своих склонностей и способностей, выбирает профессии, о которых знает понаслышке либо из разговоров в семье, либо руководствуясь общими сведениями из средств массовой информации, в результате появилось понятие «модная профессия».
Многим неизвестна сумма заработной платы там, где им предстоит работать, и перспективы повышения квалификации, весьма приблизительно представляет себе молодежь и условия труда.
К сожалению, среди педагогов, как теоретиков, так и практиков, пока еще нет единого подхода к определению сущности профессиональной ориентации школьников. Часто ее понимают как агитацию за приобретение рабочих или сельскохозяйственных профессий, как пропаганду системы профессионально-технического образования или как ознакомление школьников с различными специальностями. Довольно часто профориентация понимается и как очередная кампания воспитательного характера, проводимая только с выпускниками школы в конце учебного года. Это, конечно, не приносит и не может принести желаемых результатов, поскольку при таком подходе длительное изучение личности школьника, прогнозирование его жизненного пути отсутствует. О какой действенной помощи в выборе профессии может идти здесь речь?
Во многих школах до сих пор не сложилась четкая система профориентации школьников. Учителя и классные руководители, осуществляя подготовку к выбору профессии, отдают предпочтение беседам, собраниям, диспутам, не уделяя серьезного внимания конкретным формам и методам, направленным на сознательный выбор профессии. Между тем суть профессиональной ориентации в том, чтобы учитывать, с одной стороны,   потребность   образованной молодежи в творческом, содержательном труде, с другой – опираться на интересы производства, которое и сегодня нуждается в рядовых профессиях. Поэтому проблема профориентации в школе имеет различные аспекты: социально-экономический, медико-физиологический, психолого-педагогический. Исходя из этого, ее сущность можно определить как формирование у школьников готовности к сознательному и самостоятельному выбору профессии. Такая готовность определяется многими факторами. Имеется в виду общее положительное отношение к общественно полезному труду, высокий уровень политехнической, экономической и общеобразовательной подготовки, наличие трудовой закалки, элементарных умений и навыков, трудолюбия. Важное значение имеет информированность о наиболее распространенных, самых нужных профессиях, о потребностях регионального рынка труда, о путях приобретения профессии, умение правильно оценивать свои возможности, уверенность в перспективности своей будущей трудовой деятельности.
Следовательно,  профориентация  оказывается  эффективной только тогда, когда школа четко определяет ее цели, разрабатывает и последовательно осуществляет всю систему мероприятий, которые являются органической частью учебно-воспитательного процесса, одной  из  главных  сфер  деятельности  всего  педагогического коллектива.  Проведение  профессиональной  ориентации  с  учетом потребностей  экономики  обусловливает  необходимость  изучения требований, предъявляемых теми или иными профессиями к человеку, и формирование на их основе профессиональных способностей. Нередко школьникам очень трудно преодолеть противоречия, возникающие между их интересами, способностями, физическими возможностями, степенью общей и специальной подготовленности, с одной стороны, и реальными  возможностями  трудоустройства – с другой.  Поэтому  важнейшая  задача – своевременно выявлять способности и профессиональные интересы молодежи, ориентируя ее на те сферы деятельности, которые больше всего ее привлекают. Это наиболее ответственный  и  самый  важный этап профессиональной ориентации. К сожалению, во многих  школах этой стороне профориентации до сих пор не уделяется должного внимания. В результате  работа  ведется  вслепую,  бессистемно,  не   преследуя конкретной цели. Совершенно очевидно, что профориентация должна осуществляться на научной основе, носить целенаправленный, системный характер.
Приобщая школьников к посильному труду, следует учитывать их возрастные особенности. Так, для учащихся начальных классов предусмотрено овладение необходимыми в жизни элементарными приемами ручной работы с различными материалами, выращивание сельскохозяйственных культур, ремонт учебно-наглядных пособий, изготовление игрушек, различных полезных предметов для школы, детского сада, дома и т.д. На этой стадии надо научить детей аккуратно, добросовестно выполнять порученное дело, бережно относиться к учебникам, школьному имуществу, инструментам и оборудованию. В начальных классах начинается элементарное знакомство с некоторыми доступными ученикам профессиями.
В неполной средней школе (5–9 классы) учащиеся получают более основательную трудовую подготовку, приобретают знания и практические умения в области обработки металла, дерева, познают основы электротехники, графической грамоты, получают представления об отраслях производства, изготовляют по заказам предприятий, а также школ несложные изделия, заботятся об охране труда. Начиная с 9 класса, ребята обучаются и работают в межшкольных учебно-производственных комбинатах.
Цель трудового воспитания и профориентации учащихся 10–11 классов – завершение их подготовки к участию в сфере материального производства. Юноши и девушки изучают основы экономики и предпринимательской деятельности, приобретают общетехнические знания.
Важно обратить внимание на то, что профессиональную ориентацию следует рассматривать как существенную и необходимую часть учебно-воспитательного процесса. Она предусматривает три этапа: профессиональную информацию, профессиональную консультацию, профессиональный отбор. Содержание работы на каждом из них может быть следующее:
– на первом этапе у школьников вырабатывается социальная установка на труд как на общественную и  индивидуальную потребность личности, раскрывается содержание профессий, необходимых для экономики и регионального рынка труда;

– на втором этапе раскрывается общественная значимость этих профессий, юноши и девушки знакомятся с ними, им оказывается помощь в выявлении собственных возможностей (интересов и склонностей), даются консультации относительно выбора профессии;

– на третьем этапе определяется профессиональная пригодность школьников для того или иного вида трудовой деятельности, они привлекаются к посильному общественно полезному труду.
Таким образом, профессиональная ориентация учащихся должна быть направлена на:
1. изучение, развитие и воспитание профессиональных интересов и способностей школьников;
2. систематическое их ознакомление с массовыми ведущими профессиями и специальностями; информацией о народнохозяйственном значении различных видов труда, потребностях в квалифицированных кадрах по отдельным профессиям, путях и формах профессиональной подготовки;
3. формирование у учащихся готовности к сознательному выбору профессии;
4. проведение консультаций и выдача рекомендаций относительно выбора места работы, учебного заведения;
5. осуществление  наблюдений  за результатами  работы  и дальнейшей учебы выпускников школы.
Профориентация, проводимая с первых лет обучения с учетом возрастных особенностей учащихся в начальных классах, предполагает:
а) изучение личности школьника для определения и воспитания учебных и профессиональных интересов, способностей и увлечений в  процессе  преподавания основ наук, внеклассной  работы, общественно полезного производительного труда, а также в свободное время;
б) воспитание потребности и любви к умственному и физическому труду, настойчивости в достижении намеченной цели, уважения к людям труда;
в) воспитание у детей бережного отношения к личным вещам, школьному имуществу, предметам обихода;
г) привитие школьникам в процессе общественно полезного производительного труда, трудового обучения простейших трудовых навыков и умений; ознакомление их с некоторыми машинами и орудиями труда, наиболее распространенными профессиями взрослых в  своем  районе,  профессиями  своих  родителей, членов семьи;
д) постановку простых опытов на уроках труда, учебно-опытном пришкольном участке, дома.
На следующем этапе, в IV–VI (V–VII) классах, профориентационная работа предусматривает:
а) создание условий для изучения и развития у учащихся интересов, склонностей, общих и специальных способностей с целью их подготовки к выбору будущей профессии;
б) привлечение школьников к общественно полезному производительному труду на базе школьных кабинетов, мастерских, строительных отрядов, ремонтных бригад; к деятельности предметных и технических кружков; к участию в опытах на пришкольном участке, к природоохранительной работе в микрорайоне школы, осуществляемой в тесной связи с изучением основ наук; к труду на пришкольном опытном участке и школьном лесничестве;
в)
расширение сферы самообслуживания в школе и дома, формирование нравственных качеств личности, основ экономической культуры, экономических знаний и умений, необходимых для эффективной  трудовой  деятельности в процессе общественно полезного производительного труда;
г)
углубление знаний о современной технике и производстве, сущности профессионального разделения труда в промышленности и сельском хозяйстве, ознакомление с многообразием профессий основных отраслей экономики, с требованиями, предъявляемыми к специалистам в настоящие время с учетом специфических особенностей экономики региона. Беседы, классные часы, цель которых – выяснение  профессиональных намерений учащихся, разъяснение значения правильного выбора ими будущей профессии, экскурсии на предприятия, в учреждения, учебные заведения для ознакомления с характером работы отдельных специалистов, условиями их подготовки, организацией производства и учебы; встречи со специалистами производства и сферы обслуживания, представителями учебных заведений, выпускниками школ, родителями.
На третьем этапе, в VIII–IX классах, учащиеся решают, куда пойти учиться: в профессиональное училище, колледж или продолжить образование в старших классах.
В связи с этим необходимо предусмотреть:
а)
изучение профессиональных намерений старшеклассников, их отношения к труду, уровня развития трудовых навыков и умений; воспитание  чувства долга и  личной  ответственности  при  выборе профессии; создание условий для формирования профессиональных знаний и умений;
б)
вовлечение учащихся в предметные и технические, а также факультативные кружки, художественную самодеятельность, общественно полезный труд с учетом интересов и склонностей школьников, оборудование кабинетов и мастерских школы, участков МУПК, выпуск стенгазет, подготовку радиопередач с использованием материалов по профориентации; беседы с родителями об оказании детям помощи в выборе профессии; проведение классных собраний и тематических вечеров, посвященных профориентационной работе;
в)
дальнейшее развитие у учащихся потребности участвовать в производительном труде в школьных мастерских и в подразделениях МУПК,  строительных отрядах, ученических производственных бригадах, лесничествах, ЛТО, на базовом предприятии;
г)
овладение навыками экономического анализа,  основами научной организации труда, воспитание культуры умственного и физического труда, экономного, сознательного отношения к материальным ценностям и окружающей природной среде;
д)
обобщение  данных о каждом ученике, уточнение профессиональных интересов и намерений учащихся, определение видов деятельности по формированию  у них первоначальных профессиональных умений и навыков, формы дальнейшей учебы.
Заключительный этап профориентационной работы, в X–XI классах, предполагает:
а)
более целенаправленное  профессиональное  просвещение, развитие и углубление  склонностей и способностей учащихся, формирование профессиональных интересов на основе их индивидуальных особенностей, расширение первоначальных умений и навыков; повышение уровня профессиональной  консультации, теоретической и практической подготовки старшеклассников к работе по  избранной  профессии,  охват всех  учащихся предварительной ориентацией  на базе творческих  объединений,  научных  обществ учащихся, ученических   производственных   бригад,   школьных лесничеств, промышленных и сельскохозяйственных предприятий, сферы  обслуживания, в процессе технического  творчества  и сельскохозяйственного опытничества;
б)
дальнейшее развитие у учащихся стремления участвовать в общественно полезном производительном труде. Привитие навыков активной  творческой  деятельности,  осознанной  необходимости трудиться и добросовестно относиться к труду. Воспитание чувства долга и личной ответственности при окончательном выборе профессии и места работы в соответствии с интересами общества;
в)
систематическое  воспитание  бережного  отношения к муниципальной  и  частной  собственности,  его связь с основами правового воспитания;
г)
формирование у школьников  экономических знаний и навыков, позволяющих  им  организовать  свою  будущую трудовую деятельность таким образом,  чтобы работать  более эффективно, достигать наивысших результатов при минимальных затратах;
д)
продолжение  педагогического  просвещения  родителей, обеспечение единых  требований  школы и  семьи в области профессиональной  ориентации  старшеклассников  с  учетом  их индивидуальных особенностей и потребности района, города в кадрах;
е)
знакомство учащихся с потребностями регионального рынка труда  в  квалифицированных  кадрах,  организация  встреч  с представителями  производства, проведение дней открытых дверей на предприятиях и  в учебных заведениях, связь с выпускниками школы, оказание им помощи в трудоустройстве.
Стержнем всей системы профориентационной работы в школе является преподавание учебных дисциплин. В процессе изучения предметов учащиеся, во-первых, получают определенный уровень образования, необходимый для выбора и освоения той или иной профессии; во-вторых, выявляются и развиваются профессиональные интересы, склонности и способности каждого подростка; в-третьих, политехнизация обучения позволяет школьникам уяснить естественнонаучные и экономические основы развития современного производства, что служит базой для их ознакомления с миром профессий.
Немаловажную роль в трудовом и экономическом воспитании играют вопросы, связанные с учетом, оплатой труда школьников.
Проблема правильного сочетания моральных и материальных стимулов предполагает такие формы оплаты, которые соединяли бы личные интересы каждого и интересы коллектива. Поэтому необходимо привлекать учащихся к планированию труда, подсчету себестоимости продукции, рентабельности производства. Ребята начинают понимать, из чего складываются доходы в хозяйстве, каковы их размеры, какая сумма направляется на личное распределение, покрытие производственных расходов, питание, мероприятия культурного и спортивного характера. Все эти показатели, когда устанавливаются размеры оплаты труда, корректируются согласно порядку, установленному положением об ученической бригаде. На занятиях определяются затраты бригады на год, условный валовой доход, стоимость продукции, в том числе на одного члена бригады.
Для этого они изучают экономические основы деятельности ученической производственной бригады в следующем объеме:
1. формирование понятий о трудовых и материально-денежных затратах  в  процессе  производства; трудовые  затраты (в человеко-часах, заработной плате), материальные, денежные (амортизационно-ремонтные отчисления, накладные расходы, прочие прямые затраты и т.д.). Для изучения себестоимости (плановой, производственной) по элементам  затрат  силами  учеников  анализируется  фактически сложившаяся себестоимость;
2. составление  технологической  карты  на  производимую продукцию. Ознакомление учащихся с видами затрат (основной фонд на выполненные работы, оплата за продукцию, дополнительная оплата за классность, стаж работы, отпускные и начисления на зарплату). Итог выполнения технологической карты – расчет расценки за единицу продукции;
3. первичный  учет  выполненных  работ.  Виды  первичной документации (наряды на выполненные работы, учетные и путевые листы и т.д.), их правильное оформление;
4. организация, нормирование и оплата труда (работа бригады при  ежедневном учете, по безнарядной системе с повременным финансированием).  Ребята готовят сведения о работе бригады с ежедневным учетом выполненных заданий по безнарядной системе;
5. знакомство с такими понятиями, как хозрасчет, прибыль и рентабельность производства;
6. подведение итогов деятельности ученических производственных бригад (анализ фактических затрат по бригаде и сравнение их с плановыми  показателями или показателями отделений или предприятия).

Составляя план учебно-производственной бригады, учащиеся определяют общий фонд рабочего времени в соответствии с учебным планом по трудовому обучению. Для определения конкретных производственных заданий каждое звено составляет на неделю план-наряд, где указываются виды труда, его объем. Это дает возможность в случае необходимости вносить соответствующие коррективы в работу школьников.
Существенное значение в экономическом воспитании имеет и учет роста производительности труда учащихся, причем учет систематический, позволяющий знать, каков конкретный трудовой вклад каждого из них в общее дело.
Повысить эффективность профориентационной работы в УПК, школах помогают и кабинеты профориентации. Их оборудование позволяет конкретно и наглядно раскрыть содержание ведущих профессий,  необходимых  на  региональном  рынке  труда.  Такие кабинеты, являясь своего рода методическими центрами профориентации, располагают художественно оформленными наглядными материалами.
Действенную помощь работникам образования в проведении профориентации могут оказать родители, ибо они прежде всего заинтересованы, кем станут их дети. Поэтому отцов и матерей следует активно привлекать к пропаганде тех профессий, к которым они имеют отношение. Конечно, агитируя за ту или иную профессию, надо помнить, насколько она отвечает здоровью молодых людей. Хорошо, если учитель, классный руководитель познакомит и родителей, и учащихся с профессиями, потребность в которых испытывает их район, город, с возможностью устройства на работу, а также расскажет о том, есть ли на производственном участке условия для повышения квалификации, интеллектуального уровня, развития организаторских способностей.
Дифференциация ориентационной работы открывает простор для более глубокого и всестороннего изучения учащимися профессии, снижает вероятность ошибок в профессиональном самоопределении выпускника. Отмечая роль родителей в области профориентации, остановимся на этом более подробно. Как свидетельствуют социологические исследования, определяющим фактором при выборе подростком будущей профессии является сегодня семья. Более половины отцов и матерей в целом правильно ориентируют подрастающее поколение, когда речь идет о выборе жизненного пути. Однако нередко бывает и так, что старшие либо «подталкивают» своих детей в высшие учебные заведения, не учитывая их склонностей и возможностей, либо стремятся пристроить их после окончания школы на «престижное» теплое местечко. Все это наносит непоправимый ущерб обществу, ибо человек, не любящий свою профессию, не испытывает удовлетворения в труде, а стало быть, не может реализовать в полной мере свои творческие возможности. Словом, успех профориентации школьников во многом зависит от того, насколько подготовлены к этому их родители. Помочь им могут педагогические знания (лекции и беседы об этапах развития трудовой активности детей, их возрастных особенностях, о роли семьи в воспитании любви к труду и простейших трудовых навыков). Формы и методы работы с родительской общественностью весьма разнообразны. Это групповые и индивидуальные собеседования, общешкольные и классные родительские собрания, педагогические и экономические чтения, научно-практические конференции, посвященные проблемам профориентации школьников с учетом общих или региональных потребностей в трудовых ресурсах.
Профессиональная ориентация учащихся может осуществляться классными руководителями совместно с родительской общественностью и представителями промышленных предприятий по следующей примерной программе:
1. ознакомление учащихся-подростков с потребностями региона в тех или иных профессиях, определение их места, роли и значения  в  различных  отраслях,  перспективы  развития  каждой профессии в будущем;
2. раскрытие  основного  содержания  трудовой  деятельности специалистов  данной  профессии,  ознакомление  школьников  с инструментами, машинами и материалами, необходимыми в процессе труда, а также с их использованием в народном хозяйстве;
3. краткая характеристика физических и психологических особенностей, связанных с выполнением работы по избранной профессии, объема знаний, умений и навыков, которые необходимо приобрести, чтобы плодотворно трудиться в области данной профессии, специфики ее физических и этических норм.

4. демонстрация учащимся творческих возможностей труда по той или иной  профессии; возможностей творческого роста, приобретения знаний, производственной квалификации; романтических сторон профессии; трудностей, присущих данной профессии.

5. знакомство школьников с основными путями подготовки специалистов по той или иной профессии: с учебными заведениями, где можно приобрести профессию, предприятиями, использующими специалистов данной профессии; условиями работы (обстановка, зарплата, отпуск и т.д.).

Изучение опыта ряда школ показывает, что профориентация дает определенный эффект тогда, когда она не сводится к проведению отдельных мероприятий, а складывается в целостную систему, являясь постоянной, неотъемлемой составной частью учебно-воспитательного процесса. Н.K. Крупская отмечала, что марксистская педагогика «...считает вопросы профориентации, вопросы выбора профессии составной частью политехнизации школы» [4].
Система профориентации в школах охватывает все стороны ее деятельности: преподавание основ наук, уроки технологии, внеклассную и внешкольную работу, деятельность учащихся в МУПК, ученических производственных бригадах, школьных лесничествах, строительных отрядах и т.д. Профориентация в школе может стать стройной, целостной, эффективной системой лишь в том случае, если подготовка детей к труду и сознательному выбору профессии будет начинаться с первого класса и продолжится до окончания школы. В этой работе должны участвовать педагогический коллектив, родители, общественность, представители предприятий, учебных заведений.
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Организация экономического воспитания в новых условиях 
хозяйствования

Соавтор Н.П. Рябинина
Переход народного хозяйства страны к рыночной экономике неизбежно повлечет за собой изменение различных социа​льных структур и их содержания. Не избежит этого и систе​ма народного образования, в задачи которой будет входить подготовка молодежи к труду в условиях изменившихся экономических отношений. Переход народного хозяйства к рынку предполагает преобразование отношений собственности, демонополизацию производства, формирование рыночной инфраструктуры, свободного ценообразования. Эти и другие процессы в экономике требуют преломления общественного сознания большинства населения. В этих условиях усиливает​ся роль экономической пропаганды, экономического воспита​ния: люди должны понимать сущность экономических преобразований, их социальные последствия.

Резко повышается роль экономической подготовки молодежи как одного из условий успешного выполнения ею профессиональных функций. Органам народного образования необходимо привести процесс обучения в соответствие с новыми требованиями общества и его экономики. Наибольшие изменения должны коснуться системы экономического образования и воспитания. Во-первых, потому что условия рынка, с одной стороны, усиливают необходимость экономического образования и воспитания, с другой – создают объективные условия для формирования в общественном сознании экономических представлений и понятий, усиливают ценность экономически значимых качеств личности. Во-вторых, именно экономическая наука и экономические дисциплины в школе в первую очередь должны отразить изменения в экономической и социальной сферах общества, которые будут вызваны переходом к рынку.

Уже сейчас просматривается ряд задач, решение которых может способствовать осуществлению экономического воспитания в новых условиях. На наш взгляд, первоочередными становятся задачи теоретического плана, а именно, уточнение основных понятий и терминов экономического воспитания, их коррекция, дополнение новым содержанием, отражающим характер развития экономических отношений в обществе. К таким понятиям необходимо отнести понятие экономической культуры, экономического мышления, экономического поведения, экономических качеств личности. Вероятно, и само  понятие экономического воспитания подвергнется корректировке.

Преобразования в экономике и политике нашей страны требуют соответствующих преобразований в сознании и поведении людей, формирования у будущих выпускников школы чувства хозяина. Выделяется целый комплекс качеств, обеспечивающих чувство хозяина. Они должны, на наш взгляд, характеризовать работника и как активного участника любого производства, рачительного хозяина государственного, общественного, личного достояния, и как разумного потребителя произведенных материальных благ и природных богатств. В новых экономических условиях возникает необходимость усилить нравственную направленность экономического воспитания: чувство хозяина, рачительность, деловитость, предприимчивость должны быть сформированы у молодежи, но так, чтобы эти качества не граничили с качествами-антиподами – скаредностью, стяжательством, рвачеством. Человек должен уметь соизмерять свой труд с его вознаграждением, работать честно, добросовестно.

Другой задачей науки в области экономического воспитания является пересмотр содержания экономического образо​вания молодежи. Экономические знания должны отразить новые экономиче​ские явления в жизни общества, те экономические понятия, термины, которые входят в употребление, например, приватизация, инновации, маркетинг, дивиденды, брокер, бартерные сделки и другие, характеризу​ющие реформы банковского дела, развитие прямых междуна​родных контактов и другие изменения в экономических свя​зях и отношениях. Больше внимания необходимо уделять формированию экономических умений, особенно умений эко​номического анализа, счета и расчета. Это требует насыще​ния методики уроков познавательно-практическими заданиями, исследовательскими заданиями социологического харак​тера, анализом статистического материала. Умения экономи​ческого счета, анализа должны приобретаться не только на уроках математики, географии, но и в трудовой деятельности учащихся. Опыт творческой экономической деятельности школьники могут получить в школьных мастерских, УПК, школьных кооперативах, арендных бригадах и других трудовых объединениях.

Соответственно, должны появиться неизбежные изменения в процессе обучения в школе, в частности, на первый план выходят изменения содержания школьных дисциплин, связанных прямо или косвенно с экономикой, прежде всего математики; обществоведения, основ государства и права, экономической географии, трудового обучения, информатики и вычислительной техники.

В учебном процессе не нужно обходить острые углы, а вести с учениками откровенный разговор, раскрывать противоречия, недостатки, трудности, возникающие в хозяйствен​ной практике, разъяснять происхождение негативных явле​ний в экономике, природу управленческих ошибок, рассказы​вать о путях преодоления кризисных явлений в экономике.

Для того чтобы в дальнейшем будущие рабочие, крестья​не, инженеры и техники еще на школьной скамье получили представление об экономике как о непрерывно развивающем​ся системе, формы и методы управления которой должны также развиваться и совершенствоваться, прежде является целесообразным обогатить школьные программы по предметам, насколько это возможно, экономическим содержанием по принципу «от простого к сложному» для всех классов – от усвоения простейших экономических понятий до овладения основами экономической теории.

Необходимо создать для учащихся 5–7 классов кружки, где бы они знакомились, с азами конкретной экономики, в 8–9 классах – факультатив «Основы экономических знаний», а в 10–11 классах включить в учебный план на два учебных года самостоятельную дисциплину «Экономика нашего госу​дарства». Факультативно можно предложить старшеклассни​кам такие курсы, как «Мировая экономика», «Основы бан​ковского дела», «Основы маркетинга» и подобные.

С помощью экономической учёбы можно существенно раздвинуть границы экономических интересов и познавательных возможностей школьников, привлекая их внимание к хозяйственной жизни региона, школы, семьи, глобальным и самым насущным заботам страны, к актуальным явлениям вопросам мирового экономического развития. Экономизация школьного образования должна вестись, на наш взгляд, столь же широко и энергично, как и его компьютеризация; решение этой задачи должно стать важным вкладом школы в ускорение социально-экономического прогресса.

Исключительно важно было бы создать в различных регионах страны школы с экономическим уклоном, которые служили бы экспериментальной базой для лучшей отработки системы экономической подготовки подрастающего поколения к жизни, труду, к высокоэффектив​ной экономической деятельности в народном хозяйстве страны. Следовало бы ввести постоянные рубрики «Экономика в школе», «Семейная экономика» и подобные в журналах и га​зетах, издаваемых для школьников, учителей, родителей. Эти рубрики могут сыграть большую роль – организаторскую, ме​тодическую, координационную – в деле экономического вос​питания подрастающего поколения.

С этой задачей тесно связана и следующая – издание учебно-методической литературы, учебников и учебных пособий, книг для чтения для школьников и методических рекоменда​ций для учителей, справочной литературы, экономических словарей для учащихся всех типов учебных заведений.

Изменение учебного процесса в школе и профессионально-технических училищах невозможно без серьезной и целенаправленной работы по переподготовке учительских кадров. Именно школьный учитель должен уметь грамотно ответить на вопросы учеников об изменениях на​родного хозяйства. Институты усовершенствования учителей, педагогические институты должны развернуть курсы лекций и практических занятий по экономике для учителей обществен​ных наук, географии, трудового обучения, преподавателей всех дисциплин по специальности «Экономика народного хо​зяйства СССР», объясняя механизмы перехода народного хо​зяйства к рыночной экономике, а также новые явления в эко​номической жизни общества.

Для расширения научно-исследовательской работы по проблемам экономического образования и воспитания учащейся молодежи и координации деятельности всех учреждений, занимающихся решением этих проблем, целесообразно создать  в системе Государственного комитета по народному образованию и АПН СССР научно-исследовательский центр на базе одного из педагогических вузов страны или НИИ ЛПН СССР.

Вопросы экономического образования и воспитания учащейся молодежи: 

тез. докл. науч. се​ми​нара. – Челя​бинск, 1990.
Формирование чувства хозяина у студента педвуза 

Соавтор Н.П. Рябинина

В условиях создания системы непрерывного экономического образования студентов педвуза особое внимание необходи​мо обратить на ее воспитательный аспект. Экономическое об​разование является базой, фундаментом экономического вос​питания. Если экономическое образование направлено на фо​рмирование экономических взглядов, то задачей экономичес​кого воспитания является формирование личностных качеств и привычек поведения будущего учителя.

К числу экономических качеств личности относятся такие качества, как бережливость, деловитость, расчетливость, экономность, социалистическая предприимчивость и подобные. В своем единстве они выражают чувство хозяина – качество нового уровня, которое можно рассматривать как интегративное качество экономически воспитанной личности. Чувство хозяи​на общественного достояния отражает уровень экономическо​го сознания и экономического поведения личности и является сплавом знаний, убеждений и поступков личности (Л.Н. Понома​рев и соавторы. 1987). Особое значение задача воспи​тания чувства хозяина приобретает в подготовке будущего учителя, которому предстоит формировать и взгляды, и пове​дение учащихся в соответствии с требованиями экономическо​го воспитания.

Одной из задач исследования, проведенного нами в Челябинском и Нижнетагильском педагогических институтах, было выяснение состояния сформированного у студентов чувства хозяина и возможных путей его воспитания.

Исследование, в котором приняло участие 840 человек, показало, что ни чувство хозяина, ни его составляющие качества не сформированы у большинства студентов в достаточ​ной степени. Так, 85–91 % опрошенных отмечают факты небрежного отношения студентов к общественной собственности. Степень сохранности имущества в учебных корпу​сах, общежитиях, библиотеке, оцененная студентами по 5-балльной системе соответственно в 2,9, 2,3, 3,3 балла косвен​но свидетельствует о их небрежном отношении к общественному имуществу. Самооценка подтверждает слабую сформированность качеств бережливости – 64 %, чувст​ва хозяина – 45 %. У студентов наблюдается разрыв между пониманием своей ответственности (85 % счи​тают, что именно они должны отвечать за сохранность социа​листической собственности в стенах института) и их реаль​ным поведением – 46–50 % не отличаются строгой экономностью и бережливостью по отношению к обществен​ному имуществу.
Формирование чувства хозяина, как и всякий воспитательный процесс, зависит от ряда внешних и внутренних причин, которые могут либо ускорять, либо тормозить его. В нашем случае к внешним причинам можно отнести факты бесхозяй​ственности, с которыми студенты сталкиваются в вузе, – отме​чают 74 % опрошенных, общежитиях – 67 %, на сельхозработах – 93 %. Существенной причиной является небрежное отношение к общественной собственности со стороны сотрудников, и преподавателей – 31 %, хозчасти – 36 %. С другой стороны, минимальное участие студентов в экономической деятельности, в хозяйственно-бы​товом труде является основной сдерживающей внутренней причиной. Низким является участие студентов в решении та​ких вопросов, как начисление стипендии – 40,8 %, рас​пределение мест в общежитии – 23 %, выбор места работы в трудовом семестре – 28 %. Крайне низким – при начислении зарплаты за сельхозработы – 4,16 %, за работу в стройотряде – 14 % участвуют в организа​ции труда в стройотрядах, на сельхозработах.

К внутренним причинам, стимулирующим процесс воспитания чувства хозяина, можно отнести положительную установ​ку большинства студентов на формирование данного качест​ва – 82–94 % опрошенных считают его необходимым для учителя.

Основными условиями формирования у будущего учителя чувство хозяина общественного достояния мы счита​ем:

– внедрение режима экономии в вузе при активном содей​ствии студенческого самоуправления;

– максимально широкое участие студентов в экономической деятельности через хозяйственно-бытовой труд, распределение материальных средств, поддержание порядка в институте и общежитиях, производительный труд в стройотрядах, на сельхозработах и его организацию, ремонтно-строительные ра​боты в институте;

– активное вовлечение студентов в процесс экономического воспитания школьников в ходе непрерывной педагогической практики за счет исследовательских заданий и использования активных форм экономического воспитания учащихся;

– создание ситуаций, обеспечивающих выполнение воспита​тельных требований (А. С. Макаренко), а именно: внедрение научной организации труда студентов и улучшение матери​ально бытовых условий труда и проживания студентов.

Перечисленные условия в определенной мере могут устранить влияние отрицательных внешних причин и активизиро​вать процесс формирования у будущего учителя чувства хо​зяина.

Экономические воспи​тание учащейся молодежи: 

тез докл. науч.-практ. конф. – Челябинск, 1989.
Экономическое воспитание в общеобразовательной школе
Общеобразовательная школа располагает большими возможностями в осуществлении эффективного экономического воспитания. Целенаправленная работа по экономическому воспитанию учащихся может проводиться как в процессе обучения, так и в разнообразной внеклассной деятельности.

Сообщение экономических знаний в учебном процессе является базой для формирования экономических навыков учащихся в общей системе воспитательной работы школы.

Осуществление экономического образования и воспитания учащихся зависит от многих факторов в организации учебно-воспитательного процесса. Это, прежде всего, экономическая грамотность самого учителя, умеющего отобрать из обширного круга научных знаний по своему профилю главное и акцентировать внимание учащихся на экономических вопросах. Зна​чительную помощь ему может оказать строго продуманная система сообщения школьникам экономических знаний по каждой отдельной учебной дисциплине. Рациональное использование государственных средств, от​пускаемых на народное образование, является важным усло​вием организации экономического воспитания. В связи в этим возникает проблема повышения эффективности использования и сохранения основных фондов общеобразова​тельных школ.

Пятилетка рачительного хозяйствования требует и от работников школ поиска новых решений, умения привить школь​никам хозяйственные навыки. Связующим звеном в этом направлении является режим экономии в школе, сущность которого сводится к сохранности школьного здания, оборудования, к экономии учебно-письменных принадлежностей, изготовленных силами  учеников, учебно-наглядных  пособий. Следовательно, уже в стенах школы учащиеся должны в определенной мере овладеть экономическими знаниями, по​знать их теоретически и уметь использовать практически в той степени, в какой это возможно, исходя из условий функционирования детского коллектива и его связи с окружающей средой. То есть еще в школе жизнь детей должна быть насыщена настоящей трудовой деятельностью. А познав цену серьезных трудовых усилий, они ощутят истинную стоимость любой вещи, научатся быть бережливыми, будут знать цену книге, тетради, линейке, в классах исчезнут испачканные стены, изрезанные парты и т.д.

Таким образом, целью школы в экономическом воспита​нии является формирование у школьников экономических знаний, умений и навыков, позволяющих организовать свою будущую деятельность так, чтобы работать наиболее эффектив​но, достигать в интересах общества наибольших результатов с наименьшими затратами.

Являясь важной частью системы коммунистического воспитания, экономическое воспитание ставит перед собой следующие задачи:

1. Способствовать выработке у учащихся экономического мышления и ясного представления о характере экономических закономерностей.

2. Формировать у школьников навыки хозяйствования, бережного отношения к общественной и личной собственности.

3. Подготовить их к общественно полезному труду, раскрыть содержание и характер производительного труда.
Дальнейшее улучшение работы по экономическому образованию и воспитанию в школе может проводиться в следующих направлениях:

1. в ходе изучения предметов школьного цикла факультативных курсов по интересам учащихся;
2. в процессе трудового обучения;
3. во внеклассной и внешкольной работе с учащимися;
4. в процессе общественно полезного труда учащихся;
5. в семье.

Эти направления предусматривают:

– использование на уроках и во внеклассной работе материалов XXVI съезда КПСС, XIX съезда ВЛКСМ, майского (1982 г.) Пленума ЦК КПСС, Конституции СССР, постанов​лений ЦК КПСС и Совета Министров СССР «О дальнейшем совершенствовании обучения, воспитания учащихся общеобразовательных школ и подготовки их к труду», «О дальней​шем улучшении экономического образования и воспитания трудящихся», «О дальнейшем улучшении идеологической, по​литико-воспитательной работы», книг Л.И. Брежнева «Воз​рождение», «Целина», «Воспоминания» и циркулярного пись​ма Министерства просвещения СССР «О дальнейшем совер​шенствовании экономического образования и воспитания уча​щихся общеобразовательных школ»;

– подбор, материала, составление и решение школьника​ми экономических задач на уроках математики, физики, хи​мии, обществоведения, истории, географии, трудового воспи​тания в соответствии с действующими учебными программа​ми;

– овладение политико-экономическими понятиями с целью формирования марксистско-ленинского мировоззрения;

– использование краеведческого материала, а также примеров из жизни школы для усвоения экономических понятий;

– работу над методикой использования цифрового материала, таблиц, диаграмм как средства обучения экономичес​кому анализу;

– обучение учащихся рациональным приемам труда на уроках по различным предметам.
Вопросы экономического образования и воспитания: 

тез. докл. VII межвуз. семи​нара. – Челя​бинск, 1982.
Повышение эффективности экономического воспитания школьников 
в свете требований ХХVII съезда КПСС
В Основных направлениях экономического и социального развития СССР на 1986–1990 годы и на период до 2000 года подчеркнуто, что необходимо совершенствовать систему народного образо​вания. Повысить качество обучения, идейно-полити​че​ского, трудового, нравственного и эстетического воспитания подрас​тающего поколения и его подготовки к общественно полез​ному труду.

В тесной взаимосвязи с этими направлениями решаются задачи школы по физическому, патриотическому, интернациональному, правовому и другим видам воспитания. В одном ряду с ними стоит и экономичес​кое образование и воспитание учащихся. Экономическое об​разование рассматривается в партийно-правительственных документах как основа экономического воспитания. Недо​оценка экономического образования, отмечается в Поста​новлении ЦК КПСС, Совета Министров СССР, ВЦСПС и ЦК ВЛКСМ «Об улучшении экономического образования и воспитания трудящихся», отрицательно сказывается на сос​тоянии экономического воспитания трудящихся.

Под экономическим образованием мы понимаем процесс и результат усвоения учащимися систематизированных экономических знаний, умений и навыков, формирование умения применять их на практике. Оно неразрывно связано с экономическим воспитанием учащихся и является важной составной частью целостной системы воспитания подрастающего поколения. Нередко экономическое воспитание отождествляется с экономическим образованием учащихся. Такое отождествление неправильно, т.к. экономическое образование при всей своей важности составляет лишь часть экономического воспитания, которое не может, как известно, заменить целое.

Экономическое воспитание в общеобразовательной школе есть, на наш взгляд, систематический, целеустремленный, планомерный, совместно организованный процесс педагоги​ческого и ученического коллективов, родительской общественности, производственной микросреды, предусматривающий подготовку выпускников к экономической деятельности в различных сферах народного хозяйства, их активное участие и ускорении научно-технического прогресса, формировании рачительного хозяина страны. Экономическое воспитание – это педагогический процесс, имеющий сложную структуру и включающий в себя в качестве структурных компонентов:

– экономическое воспитание в процессе преподавания основ наук и факультативных курсов;

– экономическое воспитание в ходе внеклассной и внешко​льной работы с учащимися;

– экономическое воспитание в процессе общественно полезного, производительного труда, технического творчества и сельскохозяйственного опытничества школьников;

– экономическое воспитание в семье.

Оно решающим образом влияет на экономическую подготовку учащихся на протяжении всех лет учебы в школе, которая подразумевает  систему организованной деятельности различных институтов, вклю​чая экономическое образование и воспитание и преследуя своей целью формирование экономически подготовленной личности.

Экономическую подготовку можно рассматривать как важнейший механизм взаимосвязей экономического образования и воспитания с трудовым, идейно-политическим, нравствен​ным и другими видами коммунистического воспитания. Она обеспечивает вместе с другими элементами общей системы коммунистического воспитания формирование всесторонне развитой личности с современным экономическим мышлени​ем и сознанием, высоко развитым чувством подлинного хозяина страны, коммунистическим отношением к труду и социалистической собственности, высокой экономической культурой. Бережливость, экономность, экономическая рас​четливость, деловитость, организованность, дисциплинирован​ность, ответственность, коллективизм, социалистическая пред​приимчивость, коммунистическое отношение к труду – вот что должно быть развито в современном человеке.

Общеобразовательные школы в процессе преподавания ос​нов наук, факультативных курсов, трудового и профессио​нального обучения, во внеклассной работе, в процессе обще​ственно полезного, производительного труда на басе школьных мастерских, строительных отрядов, ученических производственных бригад, школьных лесничеств, ЛТО, промыш​ленных и сельскохозяйственных предприятий, УПК решают следующие задачи:

– усвоение учащимися содержания экономических поня​тий, категорий, законов развития общественного производ​ства, экономической политики партии и государства в усло​виях ускорения научно-технического прогресса, эко​номических знаний, умений и навыков для расширения по​литехнического и экономического кругозора;

– формирование у учащихся убежденности в преимущест​вах социалистической системы хозяйствования, чувства долга и умения обеспечивать полный успех экономической полити​ки партии и советского государства, выработанной на XXVII съезде KПCС;

– вооружение школьников знанием основ современного про​изводства, конкретной экономики, хозрасчета, коллективного подряда, производительности труда, снижения себестоимос​ти продукции, рентабельности производства и т.д.;

– формирование и укрепление экономического сознания и поведения, экономических интересов, стимулов и мотивов эффективной экономической деятельности;

– вооружение учащихся знанием экономических основ, научной организации труда, воспитание бережного, сознательного отношения к продуктам труда, материальным ценностям и окружающей природной среде; 

- формирование умения соизмерять потребности с экономическими возможностями их удовлетворения;
– воспитание у учащихся чувства долга, непримиримости к расточительству, бесхозяйственности, умения ценить время, рационально его использовать;

– формирование умения жить и трудиться в коллективе, вести поиск наиболее рациональных форм организации сво​его труда, анализировать полученные трудовые ре​зультаты; сознательно относиться к выбору профессии с учетом личных и общественных интересов и быть готовым к высокопроизводительному, эффективному и ка​чественному труду в любой сфере трудовой деятельности;

· воспитание таких экономических качеств личности, как бережливость, экономность, экономическая расчетливость, деловитость, организованность, дисциплинированность, коллективизм, ответственность, коммунистическое отношение к труду, социалистическая предприимчивость;

· воспитание у учащихся высокой экономической культуры, современного экономического мышления, чувства хозяина страны как важнейшего результата работы школы по экономическому образованию и воспитанию школьников.

Эффективность экономического воспитания зависит от оптимального взаимодействия всех звеньев учебно-воспитательного процесса, внеурочной работы, совместной деятельности школы, семьи, общественности. Усилия семьи и школы, всей общественности должны быть направлены на создание таких условий, при которых дети постоянно воспитывали бы в себе уважение к порядку, точности в исполнении поручений эко​номии и бережливости во всех сферах жизни: дома, в школе, на производстве. Действенное, глубоко продуманное эконо​мическое воспитание должно пронизывать деятельность пио​нерских и комсомольских организаций школ. Задача даль​нейшего развития и улучшения работы школы по экономиче​скому воспитанию учащихся выдвигает необходимость уси​ления руководства этим важным участком педагогической деятельности со стороны учителей, воспитателей и руководи​телей школ.

Успех в придании экономической направленности обучению и воспитанию может быть достигнут при условии, если учители, руководители школ сами будут неуклонно повышать уровень своих экономических знаний, иметь четкое представ​ление о внедрении повой системы планирования, экономиче​ского стимулирования и управления производством, хорошо знать опыт работы окружающих школу промышленных, сель​скохозяйственных и других предприятий. Поэтому, как нам представляется, в каждом коллективе следует разработать и проводить в жизнь конкретную программу по ознакомле​нию учителей, учащихся с достижениями науки, передовой практики, технологии производства, опытом внедрения меро​приятий экономической реформы. А это требует широкого развертывания методической работы. Нам видится, что в школьных, районных, городских методических объединениях по всем предметам систематически должны обсуждаться во​просы соединения обучения с экономическим образованием и воспитанием. Руководители школ должны четко сформу​лировать по этому поводу задачи и последовательно доби​ваться их осуществления.
Систематическая работа педагогических коллективов школ, школьного комсомола и пионерии по экономическому воспитанию является определенным вкладом во всенародный поход за экономию и бережливость, успешное, выполнение решений XXVII съезда КПСС, требований «Основных направлений реформы общеобразовательной и профессиональной школы», XIX Всесоюзной партийной конференции.
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Особенности экономического воспитания в системе 
нравственно-трудового воспитания дошкольников
Соавтор А.А. Саламатов
Воспитание – не выдергивание сорняков. 
Воспитание – выращивание полезных растений 
с таким расчетом, чтобы сорнякам негде было вырасти.
В.А. Сухомлинский
Особенность нынешнего процесса экономической социализации в России состоит в том, что в обществе до сих пор не сложилось единого мнения о ее необходимости, сопоставимого, например, с мнением о необ​ходимости всеобщей грамотности или всеобщего медицинского обслу​живания. То, что это действительно так, подтверждают дискуссии о том, нужно ли и зачем экономическое вос​питание детям дошкольного возрас​та. В стране, строящей цивилизован​ные рыночные отношения, это по меньшей мере странно. Ведь ни у ко​го не вызывает сомнения необходи​мость обучения дошкольников элементарным навыкам письма и счета, так как это является важным условием полноценного развития ребенка в со​временной школе.

Прагматическая направленность поведения, которая неизбежно фор​мируется в условиях конкуренции и рыночных отношений, пробуждает стремление детей и молодежи к самостоятельному заработку, свободе и независимости. Однако в условиях низкого уровня экономической куль​туры, дефицита экономической гра​мотности такой бизнес может привес​ти к «моральному кризису, ломке ценностных ориентиров уже в детском возрасте» [4, с. 90]. Как показыва​ют исследования, именно в период дошкольного детства формируются основные индивидуально-психоло​гические особенности ребенка, создаются предпосылки формирования социально-нравственных качеств личности [1, с. 10].

В России пока недостаточен прак​тический опыт экономического обра​зования, что естественно для страны, живущей в новых социально-эконо​мических условиях всего полтора де​сятка лет. Однако в большинстве стран экономические дисциплины также не входят в число обязательных для изучения предметов, но в поряд​ке эксперимента преподаются детям разного возраста, вплоть до до​школьного.

В отечественной науке к настоя​щему времени разработаны теорети​ческие основы, содержание, формы и методы экономического образования (И.В. Липсиц, Б.А. Райзберг, В.К. Ро​зов, И.А. Сасова, Б.П. Шемякин и др.), исследуется его взаимосвязь с нравственным и трудовым воспи​танием (И.А. Сасо​ва, С.Л. Чернер и др.), в практике работы дошколь​ных учреждений педагоги довольно успешно осваи​вают ряд авторских программ по экономике А.Д. Шатовой, Л.М. Клариной, Т.В. Дробышевой и др. Таким образом, несмотря на все трудности, база для формального изучения азов экономики в дошкольных учреж​дениях у нас соз​дана.

Частые упу​щения в экономи​ческом воспита​нии дошкольника неизбежно приво​дят к дефициту и искажению его ценностных уста​новок и ориента​ции. Знать и помнить это должны не только воспитатели и методисты системы дошкольного образования, но и родители, ибо только совместными усилиями формального и неформального экономического образования можно заложить крепкий фундамент для развития «современно образованного, нравственного, предприимчивого человека, который сможет самостоятельно принимать решения в ситуации выбора, … обладает чувством ответственности за судьбу страны, за ее социально-экономическое процветание» [3, с.99–100].
Какие же основные особенности экономического воспитания детей дошкольного возраста должен знать каждый взрослый человек, чтобы воплотить в жизнь приведенное выше положение Концепции модернизации российского образования?

Обращаясь к психолого-педагогическим исследованиям, отметим, что для стадии дошкольного детства характерны следующие черты: максимально высокая роль семьи в удовлетворении всех основных видов потребностей (материальных, духовных, познавательных), минимальная возможность самозащиты от неблагоприятных влияний среды [1, с.10–11]. Другими словами, роль комплексного формирования основ познавательного и рационально потребительского отношения к окружающему миру преимущественным образом должна выполнять домашняя образовательная среда. Ведь независимо от того, занимаются с ребенком в дошкольном учреждении вопросами экономического воспитания или нет, маленький член общества черпает некоторые знания из окружающего мира: ребенок участвует в жизни семьи, вместе с родителями ходит в магазин, иногда сам делает покупки и т.д.

К сожалению, экономическому воспитанию в семье как основному компоненту экономического образования дошкольника практически не уделяется внимания. Из-за недостаточного количества методических рекомендаций по экономическому воспитанию детей дошкольного возраста родители часто не знают, как правильно вести себя с ребенком в проблемных ситуациях, которые имеют отношение к «искусству ведения домашнего хозяйства» [4, с.91], непосредственно влияют на формирование социально-нравственных качеств личности ребенка. 

Как отмечают И.А. Сасова, А.Д. Шатова и др., необходимым условием и особенностью работы по экономическому воспитанию является его сочетание с трудовым и нравственным воспитанием. Говоря об экономическом воспитании детей дошкольного возраста, необходимо помнить, что они в этом возрасте пока не могут создавать социально значимых ценностей, а лишь потребители того, что для них делают взрослые. Поэтому смысл работы по экономическому воспитанию состоит в том, чтобы привить детям правильное отношение к тому, что сделали и делают для них взрослые, уважение к труду людей, благодаря которому создан «предметный мир, облагораживающий жизнь» [Там же].

В связи с этим, на наш взгляд, экономическое воспитание дошкольников должно быть направлено прежде всего на формирование разумных материальных потребностей ребенка, что самым непосредственным образом связано с трудовым и нравственным воспитанием, создавая предпосылки для формирования социально-нравственных качеств личности ребенка.

К сожалению, в настоящее время данное направление ограничивается лишь осуждением голого прагматизма, потребительства молодежи, погони за различными материальными благами. Абсолютно ясно, однако, что проблему не решить одними призывами – разумные материальные потребности формируются на самых ранних стадиях развития личности, и роль педагогического влияния в этом деле трудно переоценить.

Почему же так важно сформировать разумные материальные потребности в дошкольном возрасте для развития экономически образованного, ответственного человека? Потому, утверждает А.С. Белкин, что материальные потребности неотделимы от духовных. Последние намного шире, глубже материальных, процесс их возникновения и формирования сложнее и поэтому гораздо труднее поддается педагогическому управлению. Самое главное: духовные потребности у дошкольников вторичны по отношению к материальным, хотя в дальнейшем начинают доминировать над ними. Таким образом, формирование разумных материальных потребностей – фундамент духовной структуры личности.

Большое внимание формированию разумных материальных потребностей уделяется в дошкольных образовательных учреждениях г. Челябинска, с которыми тесно сотрудничают центр непрерывного экономического образования и факультет дошкольного образования Челябинского государственного педагогического университета, что позволяет апробировать и внедрять многие инновационные формы работы в процессе экономического воспитания дошкольников. Так, например, в практике работы МДОУ № 212, 306, 460 широко применяются специфичные для воспитания дошкольников приемы, разработанные А.С. Белкиным [1], которые в полной мере можно отнести к экономическому воспитанию, еще раз подтверждая его неразрывную связь с другими сторонами воспитания.
Прием «Опережающее предложение»

Не следует ждать, пока у ребенка появится желание получить нечто материальное. Внимательным родителям нетрудно предвидеть, какое желание может возникнуть. Если, скажем, у соседского ребенка появится игрушечный автомобиль, ваш ребенок горящими глазами следит за игрушкой, играет с ней. Естественно, желание стать обладателем такой же игрушки возникнет, можно сказать, неотвратимо. Что делает большинство родителей? Либо ждут, когда ребенок начнет просить, либо вообще не заводят разговоров на эту тему, либо отказывают ребенку, ссылаясь на самые различные причины. В таких случаях желание получить игрушку у ребенка усиливается, может возникнуть конфликт, капризы, упрямство, негативизм. Невольно внимание ребенка переключается не столько на конкретную вещь, сколько на удовлетворение потребности ее иметь. Ребенок может потерять к ней интерес в тот самый момент, когда получит ее, но психологическая доминанта обладания вряд ли быстро исчезнет. А это чревато в дальнейшем потерей чувства меры в удовлетворении личных потребностей.
Прием «Погашение потребности».

Очень многие излишне заботли​вые родители действуют по принципу «демьяновой ухи», т.е. предоставля​ют ребенку «блага» (игрушки, вещи, украшения и пр.) в таком количестве, что он перестает их ценить, обращать на них внимание, ломает и даже из​бегает их. Наступает пресыщение, по​следствия которого всем известны. Диалектичность воспитания в том и заключается, что здесь нет методов, имеющих только однополюсную направленность. Все зависит от усло​вий, «инструментовки». «Демьянова уха» может стать и эффективным приемом погашения гипертрофиро​ванной потребности. В одном юмористическом рассказе ребенку, который постоянно требовал от родителей ле​денцы, накупили их столько, что пя​тилетний малыш, объевшись ими, почти год не мог смотреть на сладкое. Разумеется, прием тонкий, опасный, требует точного расчета, но действен​ный. 
Прием «Переключение с погашением»

Суть приема состоит в том, чтобы перевести внимание ребенка (вербально, эмоционально, предметно) с одного объекта материальной по​требности на другой, более желатель​ный. Подобная ситуация возникает в тех случаях, когда ребенок требует явно невозможного, нежелательного, опасного. Этим приемом достаточно часто пользуются родители, но лишь в целях переключения именно внима​ния, но не погашения потребности. Эффективность приема в таких случа​ях невысока. Если потребность ребен​ка остается неутоленной, то его внимание снова вернется к прежнему объекту желания. Следовательно, прием переключения может оказать​ся эффективным, если он умело соче​тается с приемом погашения, описан​ным выше.

Ведущей формой экономичес​кого воспитания дошкольников, бе​зусловно, должна быть игровая де​ятельность. Причем особая роль в процессе формирования экономи​ческого сознания детей принадле​жит сюжетно-ролевой игре, в ходе которой ребенок приобщается к со​циальной жизни детского и взросло​го сообщества, получает представ​ления о нравственных нормах и пра​вилах.

В дошкольных образовательных учреждениях Челябинской области накоплен положительный опыт эко​номического воспитания детей в процессе игровой деятельности. В МДОУ № 282 г. Челябинска реализу​ется программа «Сообщество». В соответствии с ней с детьми проводит​ся работа по теме «Мы – маленькие бизнесмены». В центре литературы и книги дошкольникам читают сказки, в которых идет речь о монетах; в центре искусства изготавливают ко​пилки; в центре игры знакомят с ди​дактическими и сюжетно-ролевыми играми «Банк», «Семья», «Магазин» и т.д. В МДОУ № 403 г. Челябинска проводятся беседы с детьми в игро​вой форме о деньгах, взаимосвязи вложенного труда и полученной при​были. В МДОУ № 460 г. Челябин​ска – викторины экономического со​держания для детей старшего до​школьного возраста.

Кроме этого, во многих до​школьных образовательных учреж​дениях внедряются программно-ме​тодические материалы по экономи​ческому воспитанию, разработан​ные на факультете дошкольного об​разования Челябинского государст​венного педагогического универси​тета и в Челябинском педагогичес​ком колледже № 2, в частности про​грамма Л.Н. Галкиной «Экономичес​кий детский сад Красной Шапочки». Становясь воспитанниками «эконо​мического детского сада», дети незаметно для себя отправляются в пу​тешествие по стране «Экономика». Красная Шапочка рассказывает до​школьникам об экономике и ее про​исхождении, о важности ведения домашнего хозяйства по экономиче​ским законам; Фея предлагает пове​дать о своих желаниях-потребнос​тях и помогает понять, что для их исполнения необходимо трудиться; Филин-профессор посвящает детей в основные детали организации производства; Муха-Цокотуха учит торговать, получать прибыль и т.д.

Подводя итог сказанному, еще раз отметим, что воспитатели и роди​тели должны приложить совместные усилия, чтобы уже в раннем возрасте приобщить ребенка к миру экономи​ческих ценностей, правильному взаи​модействию с ним, заранее создавая, таким образом, благоприятную почву для «выращивания полезных расте​ний», в соответствии с образным вы​ражением В.А. Сухомлинского, при​веденным в эпиграфе.
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Экономические знания молодежи

После выхода в свет Постановления ЦК КПСС «Об улучшении экономического образования трудящихся» вопросы экономики все больше привлекают к себе внимание работников народного образования. В статье А. Аменда обобщается опыт экономического обучения школьников.

Экономическое образование – важная цель воспитания подрас​тающего поколения, оно играет большую роль в формировании ак​тивных и сознательных строите​лей коммунистического общества, в подготовке к трудовой деятель​ности.

В решениях XXIV съезда КПСС, в постановлении ЦК КПСС «Об улучшении экономического обра​зования трудящихся» говорится о необходимости шире вовлекать ра​бочих и служащих в управление экономикой. Поэтому знание эко​номики в наши дни становится столь же необходимым, как зна​ние математики, физики, химии и других наук. В решении этой задачи важная роль принадлежит общеобразовательной школе.

Овладение экономическими зна​ниями, принципами научной орга​низации труда и рациональной организации учебного процесса за​ложено в школьном обучении с 1 по 10 класс.

Интересная работа в начальных классах проводится учителями средней школы № 2 г. Коркино. Для проведения бесед о бережли​вости в 1 классе удачно исполь​зуются материалы учебника «Где мои вещи?»,  «Всякой  вещи – свое место», «Хлеб» и другие. По теме «Всякой вещи – свое ме​сто» учительница выбрала такую целевую установку: показать на конкретных примерах стоимости школьного оборудования необхо​димость бережного обращения с ним.

Подобная работа ведется во 2–3-х классах на уроках и во вне​урочное время по темам: «Береги вещи», «Наша школа – наш класс», «Хлеб – всему голова», «Богатства Родины множатся тру​дом людей», «Мы и природа».

Если в начальной школе про​водятся в основном беседы о бе​режливости, то в 4–10 классах изучается материал по экономике страны. Например, учебный курс экономической географии СССР в 8 классе предусматривает изуче​ние чисто экономических тем: «Структура народного хозяйства СССР», «Основные принципы размещения социалистического про​изводства», «Преимущества соци​алистической системы хозяйства перед капиталистической», «Ос​новная экономическая задача СССР на современном этапе».

На уроках обществоведения де​сятиклассники изучают основы политэкономии социализма.

Творческий подход учителя к решению вопросов экономическо​го образования на уроке – залог успеха всей системы экономиче​ского воспитания в школе. Ис​пользование на уроках наглядно​сти, широкое привлечение уча​щихся к экономическим расчетам, постановка перед ними познава​тельных задач, практические ра​боты – все эти методы должен взять на вооружение учитель, серьезно озабоченный экономи​ческим воспитанием школьника.

Так, в школе-интернате № 4 г. Челябинска на уроках общество​ведения учителя Т.М. Амплеевой в течение нескольких лет прово​дятся социологические исследо​вания при изучении темы «Труд и распределение при социализме». Вначале она сообщает о том, что в первые годы Советской вла​сти, когда появились школы-ин​тернаты, ясли и другие детские учреждения, В.И. Ленин назвал их ростками коммунизма. Теперь в нашей стране имеется целая си​стема таких учреждений. Народ​ное образование и медицинское обслуживание, содержание дет​ских здравниц и пионерских лаге​рей – все это финансируется го​сударством за счет общественных фондов. Учительница дает опреде​ление общественных фондов и ука​зывает основные источники их образования.

Затем каждый ученик получает задание произвести подсчет, сколько получила его семья из этих фондов в текущем году, а сам ученик – за всю свою жизнь. Для выполнения задания учащим​ся дается справочный материал.

Исследования выглядели при​мерно так:

«Что получила наша семья из общественных фондов? (Люда В.): Наша семья состоит из 5 чело​век: папа, мама, Света, Валя и я. Папа вот уже 6 лет работает на заводе. Его зарплата за месяц со​ставляет 184 рубля. Мама работает на том же заводе и получает 89 рублей 60 коп. Света учится в медицинском училище и получает стипендию в размере 20 рублей в месяц, Валя учится в общеобразо​вательной школе, я в интернате. Таким образом, общая зарплата семьи за 11 месяцев составляет 3249 рублей 60 коп. Из обществен​ных фондов семья получила: в марте 1969 года папа был в от​пуске 27 дней – получил 150 рублей, мама – 23 дня и получи​ла 80 рублей. Папа в течение года три раза получал премии – 89 рублей. На обучение Вали в школе государство тратит ежегод​но 90 рублей. Мое пребывание в интернате обходится государству в 1200 рублей. Я месяц лежала в больнице, что государству обош​лось в 165 рублей. Валя 5 раз по​сещала поликлинику – 4 рубля. За обучение Светы в училище го​сударство платит 482 рубля в год. Мама неделю находилась на бюл​летене, месячная зарплата из-за этого не снизилась. Итак, при под​счете всех этих цифр у меня вы​шло: за год наша семья из общественных фондов получила 2161 рубль.
Такую работу проделал весь класс. В результате была составле​на сводная таблица. Даже самые поверхностные подсчеты показали, что многие семьи получают в год из общественных фондов иногда даже больше, чем зарплата всех работающих членов семьи.

Внимание учащихся на отдель​ные вопросы экономики обращается в процессе изучения курса химии. С разговора о правильном расходовании реактивов и береж​ном отношении к оборудованию химического кабинета учитель пе​реходит к объяснению таких слож​ных вопросов, как научные прин​ципы химического производства, последовательно формируя тем самым у учащихся экономические понятия.

Многие учителя математики удачно используют конкретный материал при составлении задач. В четвертых классах, например, решаются задачи такого содержа​ния: «На 112 километров пути шофер израсходовал 35,8 кг бен​зина. Сколько бензина сэкономил шофер, если норма расхода на 1 км пути 0,36 кг?»

В 5 и 6 классах по теме «Про​центы» учащимся предлагается решить: «Во сколько раз увеличится производительность токар​ного станка, если увеличить ско​рость оборотов в минуту шпинде​ля на 25 процентов первоначаль​ной скорости и ширину захвата резца на 10 процентов?».

Существуют также самые раз​личные формы и методы организа​ции внеклассной и внешкольной работы по экономическому образо​ванию. Основными этапами в орга​низации внеклассной работы шко​лы по экономическому образова​нию учащихся могут быть следую​щие:

· четкое планирование, реше​ние организационных вопросов, связанных с материальной базой и объектами для практики, экономи​ческая пропаганда;

· воспитание бережливости у детей в начальных классах;

· практическое знакомство с экономикой предприятия, встречи, беседы, классные часы, активное участие в общественно полезном и, частично, производительном тру​де учащихся 4–7 классов;

· организация производитель​ного труда старшеклассников, практическое знакомство их с эко​номикой промышленного или сельскохозяйственного предприятия, стройки.

Известно, что первоначальной ступенью всякой системы является планирование, поэтому в обще​школьных планах учебно-воспита​тельной работы следует не только намечать различные мероприятия, но и иметь отдельный раздел «Эко​номическое воспитание», в кото​ром можно выделить такие направ​ления:

· сообщение экономических знаний в учебном процессе;

· организация наглядной аги​тации в школе по экономическим вопросам и эффективности общест​венно полезного труда учащихся;

· практическое участие в ра​боте шефствующего предприятия и знакомство с его экономическими показателями;

· вовлечение учащихся в об​щественно полезный, производи​тельный труд в строительных от​рядах, ученических производствен​ных бригадах, в школьных лесни​чествах;

· внедрение режима экономии в школе.

За последнее время получили широкое распространение различ​ные формы трудового воспитания школьников: строительные брига​ды и отряды, ученические произ​водственные бригады, школьные лесничества, летние спортивно-трудовые лагеря и т.п. Общест​венно полезный и производитель​ный труд учащихся здесь сочета​ется с предварительным и сопут​ствующим изучением некоторых конкретных вопросов экономики.

Перед началом работ в строи​тельных бригадах и отрядах учи​теля или руководители стройки должны познакомить ребят с той ролью, которую играет социали​стическая промышленность в соз​дании материально-технической базы коммунизма, с положением о социалистическом предприятии, с новой системой планирования и экономического стимулирования в строительстве. Здесь же учащиеся узнают об основных принципах планирования и управления промышленным производством, о том, что план – это закон деятельно​сти любого предприятия.

В процессе работы на строи​тельстве объекта учащиеся дол​жны понять сущность взаимоот​ношений социалистического пред​приятия и производственного кол​лектива, ознакомиться с правами и обязанностями администрации, общественных организаций и рабо​чих, с участием последних в уп​равлении производством.

Организуя производственную практику девятиклассников на стройке или в цехе завода, школа ставит перед ними конкретные це​ли: понять, что себестоимость продукции – основной показа​тель работы предприятия, позна​комиться с факторами, определя​ющими себестоимость продукции на рабочем месте, в бригаде, на участке и на всем предприятии. Но главное – старшеклассник должен задуматься над резервами и путями снижения себестоимости продукции. А для этого необходи​мо иметь представление о сущно​сти и путях повышения произво​дительности труда, о значении социалистического соревнования, высокой трудовой дисциплины и ответственности.

Учащиеся в процессе работы в бригадах, отрядах, школьных лесничествах должны приобрести не только трудовые навыки. Необходимо в строгой системе, по тща​тельно продуманной программе знакомить их с экономикой социа​листического производства, актив​но привлекать к применению этих знаний на практике, в рационализаторско-изобретательской дея​тельности.

Таким образом, жизнь показы​вает, что первый опыт организа​ции экономического просвещения учащихся требует обобщения и систематизации. Будущее – за широким внедрением экономиче​ских знаний в учебно-воспита​тельный процесс средней общеоб​разовательной школы.

Полит. информатор. – 1973. – № 19.
Экономическое воспитание учащихся
Экономическое образование, подчеркивается в Постановлении ЦК КПСС «Об улучшении эконо​мического образования трудящих​ся», является важнейшим на​правлением воспитания и подго​товки работников к труду, высту​пает в качестве важного условия роста инициативы и активности трудящихся в управлении произ​водством,  осуществлении наме​ченной XXIV съездом КПСС про​граммы развития народного хозяйства.

Сущность проблем, стоящих пе​ред общеобразовательной школой в плане экономического воспита​ния, необходимо рассматривать в комплексе – с педагогической, пси​хологической и экономической сторон.

С точки зрения педагогики – это формирование качеств личности, проявляющихся в желании и уме​нии быть максимально полезным обществу, в творческом дерзании, личной инициативе, организован​ности и ответственности перед коллективом за свои действия и поведение.

С точки зрения психологии – это формирование способности к высоко сознательным, волевым уси​лиям для достижения цели, кото​рые особенно проявляются тогда, когда деятельность не увлекает личность ни своим содержанием, ни способом исполнения, а явля​ется общественно необходимой.

И, наконец, с точки зрения эко​номики – это формирование ка​честв личности, проявляющихся в трудолюбии, бережливости, стрем​лении сделать больше с наимень​шими затратами.

Тем не менее до сих пор ни в педагогической науке, ни в практической деятельности школ не выработан системный подход к формированию социально значи​мых экономических качеств лич​ности школьника, состоящих из тех свойств и отношений, которые определяют поведение и общест​венные поступки личности – соз​нательного, экономически грамот​ного и ответственного деятеля со​циального прогресса, поэтому в современных услови​ях особо важную роль призван иг​рать системный подход к органи​зации экономического воспитания, который предполагает комплекс​ный, перспективный характер осу​ществляемых с этой целью меро​приятий. Руководствуясь таким подходом, можно и  должно создать научно обоснованную, применительную к данным конкретным условиям систему повседневной и вдумчивой работы в общеобразова​тельных школах по экономическо​му воспитанию. Это, на наш взгляд, одна из основных и перво​очередных проблем, стоящих пе​ред школой.

Экономическое воспитание – постоянный процесс, но основы его закладываются в детском воз​расте в семье и школе. В школе оно представляет собой целена​правленное и систематическое воздействие учителей (воспитате​лей) на сознание и поведение уча​щихся, на их мировоззрение, по​ступки, привычки, рассчитанное на экономическое образование уча​щихся в совокупности с форми​рованием таких нравственных ка​честв личности, как экономность, бережливость, расчетливость, де​ловитость, трудовая активность, прилежание, исполнительность, от​ветственность.

Содержание экономического вос​питания в общеобразовательной школе, на наш взгляд, имеет свое​образную структуру:

а)
экономическое образование как основная теоретическая база
и составная часть единой системы экономического воспитания;

б) определение содержания основных этапов в организации внеклассной работы школы по экономическому воспитанию;

в) рациональное использование государственных средств, отпускаемых на народное образование, как важнейшее условие для формирования экономических качеств личности советского школьника.

Экономическое образование в школе – составная часть всего учебно-воспитательного процесса, оно осуществляется в двух основ​ных направлениях: первое – орга​низация работы по экономическо​му образованию на уроке; вто​рое – изучение основ экономики социалистического производства и научной организации труда в про​цессе ознакомления с работой предприятий, общественно полез​ного и производительного труда учащихся.

Опыт некоторых школ и отдель​ных учителей говорит о том, что у нас созданы все предпосылки для системного подхода к экономиче​скому образованию в процессе обучения. Создание стройной си​стемы – предмет специального ис​следования, но первые попытки свидетельствуют о том, что мы на​ходимся на правильном пути. Луч​шие педагоги области, отбирая из большого арсенала экономических сведений главное, строят свою работу по экономическому образо​ванию в трех направлениях:

1)  сравнительный анализ поли​тической экономии социализма и капитализма;
2)  изучение экономики социали​стического производства;
3)  последовательное знакомство с конкретной экономикой предприятия, учреждения, школы, семьи и т.д. на основе ранее полученных учащимися знаний, уме​ний, навыков и жизненных наблюдений.

Но здесь перед учителем стоит целый ряд различных проблем и прежде всего – формирование эко​номических знаний и понятий у школьника, выбор методов и прие​мов сообщения учащимся на основе личного опыта и ма​териала из окружающей среды. Использо​вание наглядности, широкое при​влечение к экономиче​ским расчетам, постановка позна​вательных задач, практические ра​боты – все эти методы берет на вооружение учитель, серьезно озабоченный экономическим воспита​нием школьника.

Экономические знания могут ос​таться неиспользованными, если у учащихся не пробудить интерес и не вызвать потребность в их применении, если не включить школь​ника в организованную деятель​ность, дающую возможность на деле употребить знания, умения и навыки.

Иными словами, продолжением экономического образования учащихся должны стать система вне​классной работы в школе по изу​чению основ экономики производ​ства, а также общественно полез​ный и производительный труд уча​щихся.

Существуют самые различные формы и методы внеклассной и внешкольной работы по экономи​ческому воспитанию. Развитию экономических знаний, навыков эко​номического анализа, необходи​мых для работников народного хо​зяйства, способствует ознакомле​ние школьников с хозяйственной деятельностью местных предприя​тий, непосредственное участие в общественно полезном и произво​дительном труде, беседы, лекции, диспуты, работа кружков и фа​культативов.

Организация всей этой работы предусматривает прежде всего стройную систему и закономер​ность с учетом возрастных особен​ностей учащихся. Здесь перед школой стоят такие проблемы:

· четкое планирование, реше​ние организационных вопросов, связанных с материальной базой и объектами для практической деятельности учащихся, экономиче​ская пропаганда;

· практическое знакомство с экономикой предприятий, встречи, беседы, классные часы, активное участие в общественно полезном и, частично, производительном труде учащихся 4–7 классов;

· организация производитель​ного труда старшеклассников, практическое знакомство их с эко​номикой промышленного или сельскохозяйственного предприятия, стройки.

Одной из важнейших задач даль​нейшего совершенствования народного образования в нашей стране является создание благоприятных материально-технических условий для перехода к среднему всеобу​чу. В связи с этим возникает про​блема повышения эффективности использования, постоянного рас​ширения и сохранения основных фондов, изыскания определенных резервов экономии бюджетных ас​сигнований в системе народного образования. Для этого необходи​мо: во-первых, воспитывать стрем​ление школьных коллективов к ра​циональному использованию госу​дарственных средств; во-вторых, постоянно вести воспитательную работу, направленную на сохран​ность, умение написать больше пособий, учебников и т.п.; в-третьих, воспитывать у учащихся рачитель​ность, умение сделать больше с наименьшими затратами, бережли​вость.

Отсюда – необходимость в опре​делении сущности режима эконо​мии в школах и путей его внедре​ния, в изыскании новых форм ор​ганизации соревнования учениче​ских коллективов в борьбе за ре​жим экономии.

Совершенствование материаль​но-технической базы школы на ос​нове режима экономии продикто​вано не только хозяйственными интересами это является важной составной частью экономического воспитания школьника. 

В настоящее время органы на​родного образования и школы с помощью научных учреждений имеют возможность и должны серьезно подойти к анализу и изысканию резервов экономии го​сударственных средств. Это ни в коем случае не означает «эконо​мию на школе», а прежде всего является конкретным наглядным уроком в общей системе экономического воспитания. Сохранность школьного здания, мебели и оборудования, экономия ученических тетрадей и письмен​ных   принадлежностей, сохран​ность учебников, наконец, рацио​нальное использование учителем 45 минут урока – все это далеко не полный перечень резервов эконо​мии государственных средств. Воспитание у учащихся береж​ливости, аккуратности, экономно​сти, привлечение широкой массы учащихся к борьбе за сохранность социалистической собственности характерны для школы № 74 и школы-интерната № 4 г. Челябин​ска, 26-й школы г. Миасса, Коркинской школы № 2, школы № 44 г. Копейска, Травниковской сред​ней школы Чебаркульского района и др. Эти школы готовят учебно-материальную базу к новому учеб​ному году не в течение полутора-двух летних месяцев, а круглый год – ежедневно, ежеурочно. Здесь считают сохранность школы и учебного оборудования одним из показателей эффективности учеб​но-воспитательного процесса. Разумеется, это не отказ от обычного ремонта, а стремление постоянно сохранять в чистоте стены и в це​лости оборудование, мебель, посо​бия.

Важная роль в этом деле отво​дится ученическому пионерско-комсомольскому самоуправлению. Кроме того, положительных результатов можно добиться только при образцовом общем порядке в школе, четкости и отличной дис​циплине учащихся.

Режим экономии, как один из важнейших воспитательных факто​ров, включает в себя:

· участие школьников в ремон​те школьного здания, формирова​ние для этой цели строительных отрядов, организацию социалисти​ческого соревнования между ни​ми, строгое определение объема вы​полненных работ, воспитание эко​номии и бережливости в процессе ремонтных работ (во времени, в расходовании материалов, по сбе​режению инструмента и т.д.);

· сохранность в течение учеб​ного года здания и мебели, опре​деление количества сэкономлен​ных за счет этого средств;

· разнообразие форм произво​дительного и общественно полез​ного труда учащихся: изготовле​ние и ремонт мебели, учебного оборудования, наглядных пособий и приборов для своей школы в мастерских, изготовление продук​ции для шефов, подшефного дет​ского сада, для соседней школы и т.п., сбор вторсырья, макула​туры, металлолома;

· поощрение и пропаганда эф​фективного труда учащихся, воспитание заинтересованности в созда​нии материальных ценностей и бережливом отношении к ним;

· участие в распределении и расходовании средств, заработан​ных и сэкономленных учащимися в процессе производительного тру​да;

· экономия электроэнергии и воды, сохранность учебников, экономное расходование тетрадей, бе​режное отношение к личным ве​щам, самообслуживание в школе и дома.

Проблема режима экономии при всей ее значимости и важно​сти сама по себе является доволь​но узкой и зависящей от многих моментов в организации и осу​ществлении учебно-воспитатель​ной работы. Здесь перед педагоги​ческими коллективами стоит ряд существенных вопросов. Это и эко​номическое образование учителя, связь экономического воспитания с трудовым, и профориентация, ру​ководство экономическим воспита​нием в семье, и формирование тру​довой активности учащихся и т.д., то есть весь комплекс про​блем, от решения которых зависит формирование личности, идейно убежденного, бережливого и рачи​тельного гражданина социалисти​ческого общества.
XXVI съезд КПСС и про​бле​мы раз​ви​тия совет​ской социо​ло​гии: VI ураль​ские со​ци​олог. чтения: Тез. докл. и вы​ст. – Че​​ля​бинск, 1986.
Режим экономии и воспитание бережливости
Экономное расходование государствен​ных средств было и остается основой хозяйственной политики нашей партии, одним из решаю​щих условий успешного строительства коммунизма. 

Известно, что ежегодно почти все школьные здания, мебель и оборудование нуждаются в очередном теку​щем, а иногда и капитальном ремонте, связанном с рас​ходованием значительных средств. Из года в год увели​чиваются эти расходы, а также затраты строительных ма​териалов и труда на ремонт школ.

На первый взгляд кажется, что все это естественно: средства расходуются на восстановление амортизации зданий и оборудования. Если же серьезнее подойти к анализу состояния дел и изысканию резервов экономии государственных средств, отпускаемых на народное об​разование, то рост расходов на ремонт зданий и обору​дования школ в некоторой степени отражает существен​ные пробелы в учебно-воспитательной работе.

И перед коллективами педагогов и учащихся, пар​тийными, профсоюзными и комсомольскими организа​циями школ, а также родительской общественностью возникают задачи, суть которых сводится к тому, чтобы еще в большей мере направить учебно-воспитательный процесс на формирование идейно убежденных, экономи​чески грамотных и воспитанных, бережливых и рачитель​ных людей, будущих хозяев социалистического произ​водства.

Именно исходя из этого органы народного образо​вания и многие школы Челябинской области совершен​ствуют учебно-материальную базу школ на основе осу​ществления режима экономии как важной составной ча​сти учебно-воспитательного процесса. Коллективы учи​телей и учащихся стремятся как можно лучше сохранять помещения, оборудование, пособия, учебники и т.д. Воспитание деловитости, рачительности, умения сделать больше с наименьшими затратами, социалистической бе​режливости становится одной из важнейших целей.

В области уже накоплен определенный опыт работы в этом направлении. Строгий режим экономии, аккурат​ность, бережливость, привлечение широкой массы уча​щихся к борьбе за сохранность социалистической соб​ственности, народного достояния характерны для 4-й спецшколы-интерната Челябинска, 26-й школы Миасса, 2-й Коркинской школы, 44-й школы Копейска и ряда дру​гих.

В результате размышлений и дискуссий, опыта и экс​периментов педагогические коллективы этих школ при​шли к выводу, что в экономическом воспитании и про​свещении учащихся, в борьбе за сохранность школьных зданий и оборудования важная роль принадлежит учени​ческому самоуправлению, пионерским и комсомольским организациям, что вместе с тем положительных резуль​татов можно достичь только при образцовом общем по​рядке в школе, высокой дисциплинированности учащихся.

Педагогические коллективы этих школ уделяют мно​го внимания воспитанию у учащихся высокой культуры поведения и бережного отношения к школьному имуще​ству. Это заметно сказалось на соблюдении санитарно-гигиенического режима, сохранности школьных зданий и оборудования, сокращении до минимума объема те​кущего ремонта школ в конце учебного года. Учебные мастерские и предметные кабинеты, как правило, в тече​ние трех лет не нуждаются в ремонте, хорошо сохраня​ются школьная мебель, наглядные пособия, оформле​ние. Это не приходит само собою, а обеспечивается боль​шой организационной работой.

Начинается она с педагогического совета, на котором принимается решение – школа должна три года функ​ционировать без проведения текущего ремонта. Решение доводится до всех учащихся. Одновременно разрабаты​вается система мероприятий по осуществлению постав​ленной задачи. В работу вовлекаются все – педагоги, учащиеся, технический персонал, родители.

Особое внимание уделяется пропаганде бережного отношения к социалистической собственности. Для этого используются классные часы, лекторий правовых знаний и лектории для родителей. Контроль за состоянием школьного имущества и его сбережением возлагается на дежурных учащихся. Соответствующие указания включа​ются в инструкции дежурным. Информация по итогам дня, порядок передачи классных помещений между сме​нами – все это четко определяется и строго проверяется. Четко определяются также обязанности дежурных учи​телей и администрации школы по контролю за санитар​но-гигиеническим режимом и сохранностью имущества.

В некоторых школах созданы даже своеобразные штабы или, попросту говоря, комиссии, для руководства работой по сбережению помещений и оборудования.

Так, в 74-й школе Челябинска работает комиссия во главе с директором, в которую входят заместитель директора по учебно-воспитательной работе, заведую​щий хозяйством, представители ученических организа​ций и родительского комитета, шефов и технический персонал школы. В течение года комиссия проводит 4 рейда (раз в четверть) по проверке состояния клас​сных комнат и соблюдения санитарно-гигиенического режима. По итогам рейдов директор школы издает при​каз, в котором отмечаются лучшие классные коллективы, учителя и технические работники, а также анализируют​ся причины обнаруженных недостатков.

В этой школе каждый учебный кабинет закрепляется за определенным классом и передается на социалисти​ческую сохранность по актам, вручаемым комитетом комсомола и советом дружины соответствующим ком​сомольским группам и пионерским отрядам. В акте ста​вит подпись каждый ученик: отныне он несет персональ​ную ответственность за состояние своего рабочего ме​ста. На крышках парт (столов) – таблички с фамилиями учащихся, закрепленных за каждым рабочим местом.

Учебные кабинеты находятся в процессе постоянного развития. Меняется оформление, пополняется обору​дование, создаются новые экспозиции. И в этом активно участвуют сами учащиеся, новое оборудование и оформ​ление вносится в акты и берется на сохранность.

Ученический комитет контролирует несение учащи​мися дежурства по школе и классам, производит прием и передачу классных комнат по сменам, мобилизует об​щественное мнение на борьбу с недостатками в соблю​дении санитарно-гигиенического режима и путем об​щественного воздействия призывает к порядку каждого, кто замечен в порче школьного имущества.

Бережному отношению к имуществу содействует система строгого закрепления рабочего места за каждым учеником.

С 3 по 5 класс выделены санпосты, которые рабо​тают под руководством школьного врача и медицинской сестры, они следят за чистотой, качеством уборки ка​бинетов, соблюдением воздушного, светового и питье​вого режима и т.д. В школе организовано соревнование санпостов, которое освещается в регулярно выпускае​мых бюллетенях. По особому графику проходят дежур​ства  санпостов и в буфете.

Комитет ВЛКСМ ежемесячно заслушивает отчеты учкома о результатах дежурств и в случае необходимо​сти принимает меры.

Таким образом, в 74-й челябинской школе сложилась и практически реализована система мер по предупреж​дению порчи имущества путем выработки у учащихся навыков бережного отношения к социалистической соб​ственности и соблюдения правил санитарии. В школе действует неписаный закон: сломал – исправь, раз​бил – почини. Этому закону подчиняются все: ученики, родители, учителя.

В 74-й школе принято советоваться с ребятами, в ка​кие классы поставить новую мебель. И дети к этому от​носятся очень серьезно: взвешиваются все «за» и «про​тив». Когда шефы приобрели для школы 2 вагона парт, возник вопрос: кому сидеть за новыми партами. Новое всегда интересно, всем хотелось, но ребята решили, что парты получат те классы, которые лучше сохраняют по​мещения и мебель.

В итоге длительной целенаправленной работы 74-я школа добилась, что здание, кабинеты, места общего пользования находятся в полном порядке, а санитарно-гигиеническое состояние школы признано образцовым. За минувший учебный год не были попорчены ни одна стена, ни один подоконник, ни одна дверь. В отличном состоянии находится мебель.

В школе стало традицией проведение праздников труда. По сути, это обычная генеральная уборка всех помещений, но ей придается большое общественное зна​чение и даже немножко романтики. От каждого класса выделяется по 4 девочки и 4 мальчика. Штаб распределяет обязанности, готовит программу торжественной части праздника, а также инвентарь и все, что необходимо для работы. Праздник начинается торжественной линейкой, на которой определяется фронт работ, сроки выполнения, порядок подведения итогов. Наряду с уча​щимися в работе принимают участие учителя, технический персонал и администрация школы. Звонок возвещает о начале уборки. По школьному радио звучат пионерские песни, музыка, периодически передается информация учкоров о ходе работы по классам. После окончания ра​боты все участники праздника по сигналу собираются в актовый зал, где организуются игры, действуют аттрак​ционы, поются песни, а члены штаба тем временем под​водят итоги. Праздник заканчивается торжественной ли​нейкой, на которой объявляются результаты работы, осо​бо отличившиеся награждаются. На следующий день об итогах сообщается всей школе в специальном выпуске стенной газеты и передаче радиоузла.

Существенное значение для воспитания любви к тру​ду и бережного отношения к школьному имуществу имеет хорошо организованное соревнование классов с производственными бригадами шефов. Соревнующиеся проводят взаимопроверки порядка и чистоты на рабочих местах. Практикуются и встречи отличников учебы и луч​ших производственников-шефов. После официальной части обычно проводится экскурсия ребят на предприя​тие. Шефы с гордостью рассказывают школьникам о куль​туре производства, о бережном отношении к инструмен​там и материалам, о лучших рационализаторах. Так, на одной из встреч шефы рассказали, что из сэкономлен​ного листового железа смогли в свободное от работы время изготовить для школьного кабинета истории 2 комплекта настенных шкафов и разборные ящики для хранения наглядных пособий общей стоимостью свыше 1 тыс. рублей. Такие встречи оказывают большое вос​питательное влияние на детей.

Часто приходит в школу Николай Степанович Задков, экономист строительного управления «Промстрой-2» треста «Челябметаллургстрой», который рассказывает учащимся, какую выгоду получает производство от соб​людения режима экономии, как бережливость способ​ствует росту производительности труда и улучшению ка​чества продукции, какие выгоды это дает производству и государству.

Большую помощь школе в выработке у учащихся бережного отношения к имуществу, трудовых навыков и соблюдения правил гигиены оказывают и родители. В начале учебного года каждый из родителей знако​мится с состоянием школьного здания, классной ком​наты и закрепленного за его ребенком места. На роди​тельских собраниях отец или мать садятся за рабочее место своего ребенка и таким образом как бы включают​ся в общую борьбу за сохранность школьного имущест​ва. По инициативе родительского комитета школы каж​дая семья ежегодно отрабатывает три часа на ремонт​ных и других работах в помощь школе.

Следует отметить, что родители относятся к этим работам с большой ответственностью, а иногда и с эн​тузиазмом. Работая вместе с детьми, которые под их руководством красят парты, подносят инструменты, по​могают мыть полы после побелки, родители показывают детям пример трудолюбия, имеющий большое воспита​тельное значение. Для проведения ремонта создана собственная ремонтная база. В ма​стерских изготовляются валики, стремянки, петли для парт и другие предметы, необходимые для ремонта.

В работу по сохранению школьного здания, в об​суждение и решение практических вопросов поддер​жания чистоты включены и технические работники шко​лы. При подведении итогов смотра обязательно отме​чаются  лучшие среди них.

Таким образом, в сохранении школьного здания, поддержании определенного порядка, береж​ном отношении к имуществу принимают участие уча​щиеся и их родители, все работники школы, шефы, об​щественность.

В результате такой организации дела школа полу​чила возможность из года в год сокращать объем ре​монтных работ, экономить значительные государствен​ные средства и строительные материалы.

Это не значит, конечно, что в 74-й школе совсем нет нерешенных задач, но сделано главное – кропот​ливой повседневной работой в течение последних лет заложены крепкие традиции режима экономии. Повысилась ответственность учащихся за сохранность школьно​го имущества, дети стали более организованны и дисцип​линированны.

Так или примерно так обстоит дело и в ряде дру​гих школ Челябинской области.

Опора на самодеятельность и инициативу детей, на формирование правильного общественного мнения уча​щихся, систематический контроль и поддержание рабо​чего ритма дали возможность обеспечить в многих школах области высокий уровень дисциплинированности учащихся, личную заинтересованность каждого ученика в поддержании порядка и чистоты в школе, развитию которых способствуют органы ученического самоуправ​ления.

Опыт лучших школ позволил областному отделу на​родного образования объявить областной смотр на звание «Школа образцового состояния». Сейчас уже 66 школ нашей области удостоены этого почетного зва​ния.

Эти школы, часть из которых была перечислена выше, добились значительных успехов не только в эко​номическом воспитании учащихся и введении режима экономии, но и в совершенствовании всего учебно-воспитательного процесса. Образцовое состояние школь​ных помещений, планомерное развитие кабинетной си​стемы, высокая дисциплина и организованность учащих​ся – все это позволяет из года в год повышать качест​во знаний и воспитанность учащихся.

Школы, которым присвоено звание «Школа образ​цового состояния», имеют высокую успеваемость. Все учащиеся микрорайонов этих школ охвачены средним об​разованием, своевременно заканчивают восьмые классы и средние учебные заведения. Особое внимание в этих школах уделяется режиму экономии. К следующему учебному году школы готовятся не в течение полутора-двух летних месяцев, а круглый год, по сути ежедневно. На опыте учащиеся убеждаются в том, что за счет сэкономленных благодаря их бережливости средств шко​ла укомплектовывается дополнительным оборудовани​ем, технически лучше оснащает учебные кабинеты, рек​реации и т.д. За последние 4 года в этих школах вновь оборудовано за счет сэкономленных средств около 300 учебных кабинетов. Так, на конкретных примерах, ученики убеждаются в значении и эффективности режи​ма экономии.

Исходя из накопленного опыта каждая школа четко определяет конкретное содержание и формы экономи​ческого воспитания учащихся, знакомства их с основами экономики социалистического производства, формиро​вания таких качеств личности, как бережливость, социалистическая деловитость, расчетливость, трудовая актив​ность, прилежание, исполнительность и ответственность.

Таким образом, воспитание бережного отношения к социалистической собственности, сокращение расходов на ремонт школьного здания и оборудования, создание в коллективе микроклимата, содействующего выработке у учащихся коммунистического отношения к труду и народ​ному достоянию, становится практической составной частью работы по совершенствованию учебно-воспита​тельного процесса.

Нар. образование. – 1979. – № 12.
Опыт экономического воспитания школьников
В школах Челябинской области накоплен некоторый опыт организации экономического воспитания учащихся, элементы которого встречаются уже в младших классах. В начальных классах 2-й средней школы г. Коркино, на​пример, учителя проводят беседы о бережливости, удач​но используют материалы учебника при чтении статей: «Где мои вещи?», «Всякой вещи – свое место», «Хлеб» и др. Во II и III классах на уроках и во внеурочное время устраиваются беседы на темы: «Берегите вещи», «Наша школа – наш класс», «Хлеб – всему голова», «Богатства Ро​дины множатся трудом людей», «Мы и природа», «Место нашей области в девятой пятилетке страны», «Школьные заботы – дело государственное» и др. С первых дней обучения в этой школе ребенок узнает, что над созда​нием парты, за которой он сидит, учебника, по которому будет учиться, тетрадей, в которых он пишет, трудилось много людей.

Учительница начальных классов 11-й школы г. Челя​бинска Н. Романцова обратила внимание на то, что часто ребята, большей частью одни и те же, оставляют в клас​се шариковые ручки, карандаши и др. Это послужило поводом для того, чтобы поговорить о бережливости и на уроке, и на внеклассных занятиях с детьми, с ро​дителями.

Во многих школах области учителя начальных клас​сов умело прививают детям навыки бережливости, дело​витости, правильной экономности.

В 4–5 классах изучается материал по экономике страны. Так, учебный курс экономической географии СССР в VIII классе предусматривает подробное изучение чисто экономических тем: «Структура народного хозяй​ства СССР», «Основные принципы размещения социали​стического производства», «Преимущества социалистической системы хозяйства перед капиталистической», «Ос​новная экономическая задача СССР на современном эта​пе» и др. Опытные учителя пришли к выводу, что эти темы необходимо конкретно связывать со сведениями об окружающем производстве.

Учительница географии 21-й школы г. Челябинска А. Кропотова в 8 классе такие экономические понятия, как специализация и кооперирование рассматривает пос​ле экскурсии с учащимися на промышленное предприятие. Используя сведения, полученные во время этой экскурсии, учащиеся начертили схему технологического процесса предприятия и пришли к выводу, что оно имеет узкую специализацию и не может работать без связи с другими предприятиями, иногда насчитывая десятки таких постав​щиков и сотни предприятий – потребителей своей продук​ции. Так пришли к определению понятия «кооперирование».

В курсе обществоведения десятиклассники подробно изучают основы политэкономии социализма. И здесь привлечение учащихся к экономическим расчетам, постанов​ка перед ними практических познавательных задач имеют большое значение. Многие учителя, подобно учительнице Т. Амплеевой (4-я спецшкола-интернат г. Челябинска), при изучении темы «Труд и распределение при социа​лизме», рассказав о том, что такое общественные фонды и что финансируется государством за счет этих фондов; предлагают учащимся произвести подсчет, сколько полу​чила его семья из этих фондов в текущем году, за ряд лет и т.д.

Практически почти каждый учебный предмет дает возможность обратить внимание учащихся на вопросы экономики. В частности, при изучении химии с разговора о правильном расходовании реактивов и бережном отно​шении к оборудованию химического кабинета учитель мо​жет перейти к объяснению таких сложных вопросов, как научные принципы химического производства, последова​тельно формируя тем самым у учащихся экономические понятия. Учительница химии 98-й школы г. Челябинска Н. Неретина, знакомя восьмиклассников с получением сер​ной кислоты, предлагает им самостоятельно найти воз​можности видоизменения технологической схемы, позво​ляющие увеличить выпуск готовой продукции, сэкономить сырье, а также продумать вопрос об исследовании отхо​дов производства.

Особое место в экономическом образовании занимает трудовое обучение. Здесь, как нигде более, соединяются теория и практика, формируются понятия и закрепляются навыки экономности, бережливости. Когда в столярной мастерской учитель Селезянской школы Еткульского рай​она т. Шаров объясняет учащимся, как следует обраба​тывать древесину, какие операции и в какой последова​тельности применять, он обязательно остановится на том, что значит умело рассчитать размер изделия, какое коли​чество материала пойдет на него, какие сорта древе​сины используются при этом и т.п. Раскрывая сущность режима экономии на предприятиях, учитель на конкрет​ном примере показывает его необходимость. Ученики са​ми подсчитывают возможность экономии при рациональ​ном пользовании различными инструментами, экономиче​ский эффект от различных рационализаторских предло​жений.

Решению задач экономического образования служат и самые различные формы и методы внеклассной и вне​школьной работы. Вот, например, с такими экономически​ми понятиями, как рентабельность, экономический эф​фект, себестоимость, оптовая, отпускная цена готового изделия, ученики 17-й школы г. Челябинска знакомятся в цехах своего шефа – завода дорожных машин имени Колющенко, одного из старейших предприятий города с богатыми революционными и трудовыми традициями. Шефы – старые коммунисты, ветераны-рабочие – участ​вуют в идейно-политическом воспитании учащихся, часть работников ведет специальные занятия по экономическим вопросам. Освоив определенный минимум экономических сведений, учащиеся сами пробуют рассчитывать и анализировать несложные трудовые процессы, разрабатывают некоторые элементы режима экономии на предприятии и т.д. Такое знакомство с экономическими сведениями помогает учащимся осознать непосредственную пользу знаний в области экономики.

Жизнь показывает, что первый опыт организации экономического воспитания учащихся оправдал себя и требует обобщения и систематизации. Школа может и призвана широко знакомить учащихся с экономическими знаниями, учить их применять эти знания в жизни.
Основные пути экономического воспитания учащихся 

во внеурочное время

Выполняя решения XXVI съезда КПСС, реализуя По​становления ЦК КПСС и Совета Министров СССР «О даль​нейшем совершенствовании обучения, воспитания учащихся общеобразовательных школ и подготовки их к труду» (2), ЦК КПСС, Совета Министров СССР, ВЦСПС, ЦК ВЛКСМ, «О дальнейшем улучшении экономического образования и воспи​тания трудящихся» (3), коллективы школ активно и целеуст​ремленно занимаются вопросами коммунистического воспита​ния молодежи, составной и неразрывной частью которого является экономическое воспитание.

В школах складывается определенная система экономиче​ского воспитания. В программах и учебниках по обществоведе​нию, истории, экономической географии, в процессе трудового обучения при изучении соответствующих разделов усилено внимание к вопросам экономики и организации производства, вопросы экономического воспитания занимают  все  большее место и во внеклассной воспитательной работе, шире отражаются в практической деятельности учащихся.

Так, воспитательница группы продленного дня средней школы с. Фершампенуаз Нагайбакского района Челябинской области В.П. Мукаева начинает эту работу с беседы «Хлеб – всему голова». Активизируя воспитательное воздействие бесе​ды на школьников, Валентина Павловна предлагает детям ре​шить задачу: « В среднем каждая семья покупает в сутки по 3 буханки весом по 750 г. Какое количество хлеба съедает ваша семья в среднем за сутки? За год?» Идет разговор о том, сколько пшеницы нужно, чтобы испечь хлеб для множества семей, о труде хлеборобов. Она организует встречи с теми, кто выращивает хлеб. А затем ведет на экскурсию на совхозный ток. По​том снова разговор с младшими школьниками, о том, как долго прорастает зерно, сколько труда вкладывает масса людей в то, чтобы из зерна потом вырос колос, из колосков делали муку, а из муки – хлеб, который едят ребята. Медленно, но верно воспитательница формирует у своих питомцев уважение к труженикам, бережливость к общественному достоянию, хозяйственное отношение к народному добру.

Во многих школах проводились вечера, сборы, собрания, конференции на темы: «Природные богатства нашей Родины»; «Экономика нашего района, города, области» (школа № 1 по сохранности школьных учебников, классного оборудования, письменных принадлежностей). Школьникам рассказывают, восколько обходится родителям, государству покупка мебели, карт, тетрадей и др. предметов школьного обихода.

Ребята сами подсчитывают, сколько стоят их принадлежности и делают вывод, что для одного аккуратного, бережливого ученика необходимо не менее 52 тетрадей в год, а для менее бережливого – в два раза больше. Устанавливают сумму денег на тетради, учебники, оберточную бумагу, ручки, портфеля, карандаши и т.д. Здесь ученики убеждаются в том, как серьезно отражается отсутствие бережливости на бюджете семья, если учесть еще и те деньги, которые затрачиваются на одежду, обувь, питание и пр.

Тогда же с помощью учителей подсчитывается, что на содержание каждого учащегося государство расходует в год не менее 180 рублей, а один день работы школы стоит 492 рубля. Формированию представлений школьников о действии финансовых законов государства в условиях школы и строгом соблюдении их способствуют специальные классные часы о структуре расходов школой государственных средств.

В ходе этих классных часов поднимаются вопросы о содержании учебного заведения в целом, о стоимости школьного оборудования (учебного кабинета, технических средств обучения, учебно-наглядных пособий, парт, лабораторных столов, ученических стульев и т.д.). Учащиеся получают представление о порядке начисления и расходовании денежных средств и длительности сроков пользования материальными ценностями. В Постановлении ЦК КПСС и Совета Министров СССР от 22 декабря 1977 года «О дальнейшем совершенствовании обучения воспитания учащихся общеобразовательных школ и подготовки их к труду» большое место отводится вопросу контактов школ и предприятий.

Рассматривая проблему экономического воспитания в общеобразовательной школе, изучая положение дел в ряде школ области, мы, пришли к выводу, что там, где имеется тесный деловой контакт школы и предприятия, проблема разрешается наиболее удачно. Примером этого является связь с металлургическим комбинатом школ № 8, 45 г. Магнитогорска и школы № 91 г. Челябинска с заводом «Теплоприбор».

Во время проведения уроков знаний, дней политинформации, посещений школьных вечеров, сборов инженеры, техники, передовые рабочие, секретари партийных, комсомольских организаций, начальники служб в доступной форме раскрывают перед школьниками экономическую необходимость, роль и место предприятия – шефа в экономике района, области, стра​ны. Во время экскурсий на эти предприятия учащиеся узнают о производительности труда, себестоимости выпускаемой про​дукции, ее народнохозяйственном значении, перед ними рас​крывается роль производственной бережливости каждого рабочего в общей экономике страны. В итоге проводимой рабо​ты учащиеся сами приходят к выводу о том, что экономия сырья, электроэнергии, воды и т.д. увеличивает экономический потенциал страны. Так, благодаря трудовому шефству, школь​ники многое узнают о специальностях, нужных в районе, за время учебы в школе практически и теоретически знакомятся с некоторыми видами работ на предприятиях, узнают их эко​номическую ценность и увереннее после окончания школы вы​бирают себе специальность.

Экономически эффективной формой обеспечения ком​плексного подхода к трудовому, идейно-политическому нравственному и экономическому воспитанию является учени​ческая производственная бригада.

Деятельность учебно-производственных бригад многогран​на: здесь учащиеся изучают технику, овладевают основами сельскохозяйственного опытничества, знакомятся с экономикой сельскохозяйственного производства, участвуют в многообраз​ной работе совхозов, колхозов. Весомый вклад учебно-произ​водственные бригады вносят в экономику сельскохозяйствен​ного производства. Если раньше в этих бригадах результаты сельскохозяйственного труда учащихся определяли лишь по количеству выращенной продукции, без учета ее себестоимос​ти, то сейчас в этих бригадах учащиеся учатся планировать свой труд, определять его эффективность, а это их заставило задуматься над такими важными экономическими категория​ми, как производительность труда, себестоимость, хозрасчет. Ребята учатся работать производительно, рационально исполь​зовать свое рабочее время, экономно и бережно обращаться с материалами, сельскохозяйственной техникой. Так, в школе Октябрьского района при составлении плана учебно-производственной бригады определяется общий фонд рабочего времени в соответствии с учебным планом по трудовому обуче​нию. Для определения конкретных производственных заданий каждому звену на неделю составляют план-наряд, в котором указывают виды работ, объем труда на рабочую неделю, кото​рый дает возможность вносить необходимые коррективы в ра​боте учащихся. Но немаловажная роль в экономическом воспитании принадлежит и вопросам организации учета производительности труда школьников, причем систематического учета, где учащиеся знают, в каком объеме они внесли свой труд в общее дело. Оправдала себя трудовая книжка члена учебно-производственной бригады.

На практических занятиях по вопросам экономики и организации производства, которые проводят с учащимися специалисты Маякского совхоза и Красноармейского учхоза, учащиеся защищают свои производственные планы и социалистические обязательства. Такая форма учебы дает возможность хорошо подготовить ребят к предстоящей работе, изучить агротехнику культуры, ознакомиться с рекомендациями ученых по этой проблеме.

Включая учащихся с раннего возраста в опытническую работу на учебно-опытном участке школы, а позже на полях колхозов, знакомя их с важнейшими экономическими проблемами своего совхоза, школа воспитывает у школьников не просто любовь к труду, умение трудиться, творчески, проявляя инициативу, заботясь о получении максимальных результатов. Например: учебно-производственная бригада школы Октябрьского района уже 3 года по заданию совхоза проводит опыт «Влияние различных доз калорийных удобрений на урожайность кормовой свеклы на почвах с различным содержанием подвижных солей кальция». Результат опыта: 500 ц с 1 га (а урожайность в совхозе 180 ц с 1 га), а это досказывает учащимся, что их труд внесет значительный вклад в повышение урожайности этой культуры в своем совхозе Учебно-производственная бригада Миасской СШ Краснормейского района ведет по заданию кафедры электротехники ЧИМЭСХ под руководством профессора И.П. Лебедева. Опыт «Влияние обработки семян лука-севка током высокой частот в разных режимах». Итоговый материал, переданный в совхоз, значительно снизил себестоимость продукции.

В школе № 34 г. Челябинска более 10 лет работает биологический филиал областного научного общества учащихся, который сейчас занимается выявлением эффективности  и оптимальных режимов предпосевной обработки семян электричес​ким током. Так, учащиеся выяснили, что предпосевная  обработка клубней картофеля электрическим током представляет большой практический интерес, т.к. этот процесс менее трудоемок и более эффективен, чем применяемый процесс яровизации клубней. Опыт передан подшефному совхозу «Вперед» Красноармейского района.

Приобщаясь к высокой культуре землепользования, учащи​еся Октябрьской школы охотно избирают сельскохозяйствен​ные профессии, остаются работать в хозяйствах района или поступают в сельскохозяйственные учебные заведения: так, из 242 учащихся 1977, 1978 г., окончивших 10-й класс, остались работать на селе 128 чел. (53 %), 16 поступили в сельскохозяйственные учебные заведения, 7 – в СПТУ с целью стать механизаторами.

Правильно поставленная работа в ученической производ​ственной бригаде дает возможности каждому ее участнику увидеть результат своего труда, ощутить гордость за полез​ность и значимость своих усилий. Умелое сочетание материаль​ных и моральных стимулов, их взаимодействие оказывают благотворное влияние на воспитание у школьников коммунистиче​ского отношения к труду.

Особое внимание уделяется режиму экономии в школах за счет сохранности учебного оборудования, содержания школ в образцовом порядке. В области накоплен определенный опыт работы ряда школ в этом направлении. Строгий режим эконо​мии, аккуратность, бережливость, привлечение широкой мас​сы учащихся к борьбе за сохранность социалистической соб​ственности, народного достояния характерны для школы № 74, спецшколы-интерната № 4 г. Челябинска, 26-й школы г. Миасса, Коркинской школы № 2, школы № 44 г. Копейска и др.

В ходе размышлений, дискуссий, экспериментов педагогиче​ские коллективы названных школ пришли к выводу о том, что в борьбе за экономическую воспитанность и грамотность уча​щихся, в борьбе за сохранность школы и ее оборудования важная роль принадлежит школьному пионерско-комсомольскому самоуправлению. Положительных результатов можно добиться только при общем образцовом порядке в школе, чет​кости в режиме работы и отличной  дисциплине  учащихся.

Поэтому в школах № 44 г. Копейска, № 26 г. Миасса, спец-интерната № 4 г. Челябинска много повседневного внимания уделяется воспитанию у школьников бережного отношения ко всем предметам, которые их окружают, высокой культуры по​ведения. Такая работа заметно сказывается на соблюдении в этих школах санитарно-гигиенического режима, сохранности школьного здания и оборудования, сокращения до минимума объема текущего ремонта школы в конце учебного года: учеб​ные мастерские, предметные кабинеты здесь в течение трех лет не нуждаются в ремонте, без ремонта сохраняется школь​ная мебель, наглядные пособия, оформление. Естественно, что этому предшествует большая организационная работа: проводится педсовет, где принимается решение о том, что  школа должна три года работать без проведения текущего ремонта. Это решение доводится до сведения всех учащихся, разрабатывается система мероприятий. В работу вовлекаются все – педагоги, учащиеся, технический персонал, родители. Особое внимание в мероприятиях уделяется пропаганде бережного отношения к социалистической собственности через классные часы, собрания, лектории для родителей, наглядную агитацию,
организацию дежурства, контролю за санитарно-гигиеническим режимом и сохранностью имущества.
В школе № 74 г. Челябинска создана комиссия по контролю
за порядком в школе, в которую входят, наряду с руководителями, представители ученических организаций, технического» персонала, родительского комитета, шефов. В течение года комиссия 1 раз в четверть проводит рейд по проверке состояния классных комнат и соблюдения санитарно-гигиенического режима. По итогам рейда по школе издается приказ, где отмечаются лучшие классные коллективы, учителя, технические работники, анализируются причины обнаруженных недостатков. С целью повышения ответственности учащихся за сохранность школьною имущества в школах учебные кабинеты закрепляются за классами и передаются на социалистическую сохранность актом комитета комсомола и совета дружины комсомольским группам и пионерским отрядам. В акте ставит подпись каждый ученик класса. На крышке стола табличка с фамилиями учащихся, закрепленных за этим рабочим местом. В результате проводимой работы кабинеты в школе на протяжении всего учебного года удается сохранять в хорошем состоянии.
Для выработки сознательного отношения учащихся к общественным обязанностям в школах создаются и ученические «Штабы порядка». Такие же «Штабы» хорошо зарекомендовали себя в школах № 44 г. Копейска, № 26 г. Миасса, № 24 г. Коркино, в спецшколе-интернате № 4 г. Челябинска. В обязанности «Штабов порядка» входит контроль за организацией и проведением дежурства по классам, по школе, за соблюдения ими гигиены и санитарии, сохранностью школьного имущества поведением школьников.

В школах к службе порядка подключаются и санпосты, которые работают под руководством школьного врача и медсестры и следят за чистотой в рекреациях, уборкой кабинетов, соблюдением воздушного, питьевого режима и т.д. Организованы соревнование санпостов, ход которого регулярно освещается в бюллетенях. Санпосты наблюдают, как учащиеся ведут себя в столовых во время принятия пищи, следят за тем, чтобы перед едой мыли руки, убирали посуду и столы и т.д.

Кроме санпостов, в школе создаются и комсомольские пат​рули, которые следят за поведением учащихся в коридорах, раздевалках, туалетных комнатах. В каждом классе, начиная с восьмого, созданы ремонтные бригады, в обязанность кото​рых входит проведение мелкого ремонта мебели. Контролируют всю эту работу школьные партийные и комсомольские организации. Существенное значение для воспитания любви к труду, аккуратности и бережного отношения к школьному иму​ществу имеет и организация соревнования классов с производ​ственными бригадами на шефствующих предприятиях. Сорев​нующиеся проводят взаимопроверки порядка и чистоты на ра​бочем месте. Шефы информируют школьников о соблюдении ими режима экономии на производстве.

Большое воспитательное значение имеют и регулярно про​водимый во многих школах городов и районов «Праздник тру​да» как итог дел всего коллектива школы, класса, каждого учащегося. В праздничной обстановке, в присутствии шефов, родителей проводится награждение победителей в трудовом соревновании, демонстрируются на выставках результаты об​щего труда коллектива.

Таким образом осуществляются в школах Челябинской об​ласти указания XXVI съезда КПСС об обеспечении тесного действа идейно-политического, трудового и нравственного воспитания. Подавляющее большинство внеклассных воспита​тельных мероприятий, трудовых дел и пионерских сборов, классных часов и комсомольских собраний – это вклад не только в формирование высокой идейности, гражданской ак​тивности, коммунистической нравственности, трудолюбия, го​товности добросовестно и честно выполнять свой долг перед обществом, но и выработка у школьников тех качеств личности советского человека, которые характеризуют его как заботли​вого, рачительного хозяина, все свои силы отдающего на бла​го процветания нашей Родины.
Библиографический список 
1.  Материалы XXVI съезда КПСС. – М.: Политиздат, 1981.

2. О дальнейшем совершенствовании обучения, воспитания учащихся общеобразовательных школ и подготовки их к труду: Постановление ЦК КПСС и Совета Министров СССР от 22 декабря 1977 г. 

3. Учебно-воспитательный процесс в школе /сост. В.Н. Ягодкин – М.: Просвещение, 1981.

4. О дальнейшем улучшении экономического образования и воспитания трудящихся: Постановление ЦК КПСС, Совета Министров СССР, ВЦСПС, и ЦК ВЛКСМ. – Коммунист. – 1982. – № 10.
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Экономическое образование как средство развития 
социальных аспектов личности
Соавтор А.Я. Камалетдинова

Отвечая насущным требованиям общества и личности необходимости знания основ экономики, формирования экономического мышления и культуры, Центр экономической подготовки молодежи Института общего среднего обра​зования Российской академии образования и Челябинского государственного педагогического университета ведет исследовательскую работу в ряде школ г. Челябинска по определению объема учебного материала, уровня подачи и ус​воения учащимися научных понятий, а главное, влиянию учебной дисциплины «Экономика» на развитие индивида. На практике в российских школах сейчас сформировалось два подхода к организации и становлению экономического образования.

Приверженцы первого считают, что в школах надо давать «экономику» как науку в полном объеме, но в несколько усеченном варианте. Ими использу​ются, как правило, облегченные университетские учебные программы экономи​ческих специальностей, порой учебники и учебные пособия С. Фишера, Р. Дорнбуша, Р. Шмалензи. К.Р. Макконнелла, С.Л. Брю, Самуэльсона и др., ре​комендованные для изучения школьникам, тоже взяты из библиотеки студента. В школах по предложенным программам работают преподаватели высшей школы, потому что для массовой общеобразовательной школы не подготовлены еще преподаватели экономики.

В использовании высококвалифицированных научных кадров высшей профессиональной школы есть свои особенности: налицо повсеместное незнание возрастных особенностей учащихся («экономика» для тринадцатилетних – шест​надцатилетних должна отличаться от экономической науки для студентов), спо​собов их мышления, уровней развития эмоционально-волевой и интеллектуаль​ной сфер, ценностных ориентации, интереса к познавательной деятельности.

При таком подходе школьникам к изучению наряду с «Основами эконо​мических знаний» предлагаются: «Макроэкономика», «Микроэкономика». «Мировая экономика», «Инфляция и экономический рост», «Национальный до​ход и его составляющие», «Основы бухгалтерского учета», «Основы менеджмен​та», «Основы маркетинга». Среди поражающих своей исключительностью, а главное острой «необходимостью» для рядового школьника курсы: «Статистика народонаселения», «Рынок ценных бумаг», «Банковское дело Англии», «Статистика», «Банки и банковское дело» и другие. При этом выпускники школ обнаруживают неспособность на практике применить полученные обширные экономические знания, ориентироваться в банковских вкладах, защитить себя как потребителя, представлять интересы собственника. Не каждому молодому специалисту, окончившему экономический факультет вуза, повезет прослушать перечисленные курсы в полном объеме. Учащегося общеобразовательной шко​лы, который может в будущем не специализироваться на «экономике» и не из​брать ее в качестве профессии, мы нагружаем таким объемом информации, в перспективе возможно невостребованной.

Обращает на себя внимание еще один аспект такого подхода. Углубленное изучение основ экономических знаний дается в специализирующихся на экономике лицеях и гимназии. Предполагается, что у учащихся подобных обра​зовательных учреждений сформирована экономическая грамотность, на определенном уровне развития – экономическое мышление и культура. По умению оперировать экономическими понятиями он должен превосходить первокурсни​ка, следовательно, выпускник экономического общеобразовательного учрежде​ния имеет право претендовать на зачисление на основе конкурсных экзаменов на I, а возможно, и на II курс. Пока в России такой прецедент не отмечается.

Провозглашенный тезис «непрерывности и преемственности» образова​ния в данном примере пробуксовывает. Имеющие хорошую экономическую под​готовку учащиеся колледжа «Наука», гимназии № 63, школы № 109 поступают на 1 курс экономического факультета Челябинского государственного универ​ситета или Челябинского государственного технического университета на об​щих основаниях или с небольшими льготами и по второму кругу повторяют изучение тех же разделов «Экономики», теряя на глазах изумленных преподава​телей высшей школы интерес к изучению «любимой экономики», снижая пока​затели познавательной деятельности.

В городе Челябинске в 1997–1998 учебном году планируется в плане под​тверждения тезиса непрерывности и преемственности экономического образова​ния провести работу на базе Челябинского государственного экономического колледжа, двух общеобразовательных школ и Челябинского государственного технического университета по претворению «Концепции непрерывного эконо​мического образования» в жизнь. Учащиеся общеобразовательных школ, обу​чающиеся на экономическом отделении (где наряду со школьными учителями работают преподаватели колледжа по согласованным общим учебным программам), после успешного завершения обучения поступают без вступительных экзаменов на третий курс колледжа. Закончив отлично колледж, по направлени​ям продолжают обучение на третьем курсе Технического университета. Такое специализированное экономическое образование необходимо и целесообразно, можно только приветствовать такой опыт.

Нельзя сбрасывать со счетов и то, что не все учащиеся экономических от​делений общеобразовательных школ станут в будущем экономистами. Среди учеников автора данных тезисов, занимающихся изучением экономики, буду​щие хореографы, хирурги, дизайнеры по интерьеру, музыканты, инженеры-программисты, желающие получить экономические знания в том объеме, кото​рый поможет им ориентироваться в финансовых сложностях «взрослой»  жизни, опосредованно поможет в профессиональном росте, т.е. будет иметь прикладной характер.

Думается такой подход приемлем и жизненен, если устранить перегруз ученика, обеспечить непрерывность приобретения экономических знаний преем​ственностью разных ступеней обучения, учесть возрастные особенности, моти​вацию и интерес школьника.

Другой подход к экономическому образованию имеет под собой серьезное теоретическое обоснование: экономическое образование для всех школьников как средство социализации личности.

В литературе сложились представления об «образе» человека.

«Человек ощущающий» – индивид рассматривается как система знаний, перерабатывающая информацию. В этом представлении включено наглядно-образное мышление, задействована память.

Интенсивно объединять в себе единство четырех «образов человека»: ощущающего, запрограммированного, деятельностного и потребителя.

Можно предположить, что критериями становления личности явля​ются:

· наличие смысла жизни, проявляющееся на практике как
осознание жизненной концепции и мотивирование
любого поступка и действия. «Смысл – это ценность и одновременно переживание этой ценности человеком в процессе ее выработки, присвоения или осуществления» [4, с.72]. Смысл раскрывается в отношении индивида к жизненным потребностям:

· жизненные ценности, которыми руководствуется человек (духовные, культурные, нравственные, материальные);

· мотивация деятельности, причем мотив как выражение потребностей индивида, в своем развитии доходящих до высшего уровня самореализации;

·  приоритетность интеллектуальных интересов над другими;

·  позитивное развитие эмоционально-волевой сферы индивида через переживание, чувствование, совершенствование чувств и личностных качеств.

Учитывая вышеизложенное, экономическое образование должно обеспе​чивать развитие социальных аспектов личности, особо выделяя в социализации нравственные, духовные и интеллектуальные стороны. В определении сущно​сти экономического образования как средства социализации личности цен​тральное место принадлежит отбору учебного материала по принципу раскры​тия социальных ролей, которые предстоят в жизни.

Из выделенных нами в учебном предмете «Экономика» в процессе прак​тической работы наиболее существенными кажутся следующие социальные ро​ли: собственника, потребителя, предпринимателя, менеджера, агента финансово​го рынка, гражданина.

Социальная роль «собственника» включает в себя знание форм собствен​ности, правовую обеспеченность разных ее видов, организационно-правовые формы, личностные качества собственника и т.д. Надо иметь в виду, что и само понятие «собственник» в умах учащихся должно развиваться от начального представления о собственности как о вещи, принадлежащей индивиду на правах распоряжения, представления, характерного для начальной ступени общеобра​зовательной школы. На этой ступени воспитываются чувства ответственности за частную собственность, уважения и неприкосновенности к собственности муни​ципальной, федеральной и людей, тебя окружающих.

В среднем звене закладывается отношение к собственности, активно рабо​тающей на обеспечение нормального уровня жизни. Собственность не «сундуки, полные злата», а дело, вещи, приносящие доход. Наконец, в старших классах собственность рассматривается на более высоком уровне – как бизнес, принося​щий удовольствие, обеспечивающий нормальный уровень жизни не только соб​ственнику, но и всем, вовлеченным в дело.

Понятие «собственность» в общеобразовательной школе воспринимается учащимися не как категория экономическая, а скорее как правовая: самый большой интерес вызывает раздел темы «Пользование, распоряжение, владе​ние». Подростков интересует, каким видом собственности и на каких основаниях они обладают сейчас, на что они могут предъявить права. Становится открыти​ем, что учащиеся – собственники «нематериальных благ», что они на правах поль​зования и владения являются собственниками квартир, в которых проживают с родителями. Особый интерес вызвала «интеллектуальная собственность»: разра​ботка компьютерных программ, написание книг, новое технологическое реше​ние, идея, формула (ноу-хау)  и способы ее защиты. Радостно было видеть, что учащиеся 9 класса экономического отделения лицея № 11 поняли, что они об​ладатели самого ценного и необходимого в современном мире своего интеллек​туального потенциала. В изучении раздела «Собственность» мы передавали не только необходимые теоретические знания, но и воспитывали не «хозяина ве​щей», а «собственника идей».

Социальная роль «потребителя» требует особо внимательного изучения тем «Потребители», «Потребление: доходы, расходы, сбережения, кредит». Пре​дыдущими десятилетиями в российском народе сформировалась пассивная по​требительская психология: нежелание взять ответственность на себя, найти вы​ход из создавшегося трудного, например, финансового положения, ожидание манны небесной от государства и общества. Изменилась содержательная напол​ненность понятия: «потребитель» сегодняшнего дня – это получатель товаров и услуг, знающий свои права и обязанности, умеющий их отстаивать.

Потребитель – это еще и индивид, предъявляющий требования к качеству товаров и услуг, а значит формирующий рынок товаров и услуг, влияющий на дизайн и качество товара, определяющий в какой-то степени эстетический вкус и во многом приоритетность развития материальной и нематериальной сфер.

В четырех общеобразовательных школах г. Челябинска в результате проведенного исследования были выявлены основные направления потребитель​ской политики пятнадцатилетних подростков. 37–38  % опрошенных направили бы средства на сиюминутное потребление: еду, одежду, украшения, развлечения, отдых, мопеды, велосипеды, плееры и другие собственные нужды. В общеобра​зовательных школах потратили бы деньги на приобретение книг в среднем 7,6 % учащихся, на оплату обучения в престижных школах – 3,8 % . В образователь​ных учреждениях лицейского типа 23,5 % респондентов потратили бы имеющие​ся в их распоряжении средства на образование в престижных школах США, Англии, России; столько же на приобретение компьютера и оплату своего отдыха.

Роль «предпринимателя» особенно важна для усвоения всеми учащимися общеобразовательных школ, хотя мы делаем скидку на то, что не все откроют дело, дадут работу окружающим их людям, но каждый должен обладать знаниями организации, планирования дела для себя. Каждый включен в производ​ство на разных ступенях его организации.

При проведении в старших классах имитационной игры «Факторные и товарные рынки» только одна четверть учащихся пришла к исходу игры с при​былью, проявив на практике «предприимчивость» как одно из предпринима​тельских качеств. Однако дальнейшее отслеживание влияния экономических знаний на развитие организационно-деловых качеств учащихся выявило отсутствие мотивированного объяснения участниками игры успеха проявления пред​принимательских качеств.

Среди значимых деловых качеств, по мнению успешных игроков, влияю​щих на успех дела, учащиеся назвали: исполнительность, трудолюбие, ответст​венность, организованность, несущих на себе все-таки пассивную окраску. К средне значимым деловым качествам отнесены были инициативность и самостоятельность; к малозначимым – творческий подход и предприимчивость. Мож​но констатировать, что у слушателей экономического отделения лицея, ориен​тированных, казалось бы, на успех и лидерство на уровне осознанной мотивации поступка и деятельности, не развита активная самостоятельная позиция.

82 % участников игры девятых и десятых классов наиболее значимыми назвали качества, более характеризующие пассивную позицию: старательность, исполнительность, организованность, трудолюбие, ответственность. 58 % опро​шенных отметили в качестве значимых работоспособность, добросовестность. 47 % респондентов среди деловых качеств назвали самостоятельность, оператив​ность, предприимчивость, аккуратность; 29 % – дисциплинированность, усидчи​вость, творческий подход к делу.

Спустя четыре месяца этим же учащимся в процессе изучения тем «Предприятия и предпринимательская деятельность»  было предложено назвать качества «идеального предпринимателя». Среди отмеченных можно выделить следующие: ответственность, уверенность в себе, своих силах, умение оценивать и прогнозировать ситуацию, организаторские способности, решительность, работоспособность и другие. Однако привели в недоумение высказывания, несу​щие на себе воспитывающее влияние среды: «предприниматель должен быть «наглым», «хитрым», «уметь «разбираться» с конкурентами», «иногда нужно за​быть какие-то нравственные нормы». Проделанный анализ подтверждает выдвинутое предположение, что усвоение основ экономических знаний невозмож​но без формирования нравственных ценностей и что целесообразнее строить из​ложение темы «Предпринимательство», «Конкуренция» в свете освоения соци​альной роли «предприниматель».

По окончании учебного года старшеклассники накануне летних каникул решили протестировать себя по методике, предложенной Управлением малого бизнеса США на предмет выявления качеств, способствующих будущей успеш​ной предпринимательской карьере. На основании тестирования было уточнено наблюдение над учащимися, в самом начале года победившими в игре «Факторные и товарные рынки». Троим из них был выдан ответ, что они скорее всего обладают качествами, необходимыми для создания и ведения собственного дела. Троим другим, прошлым победителям игры, было предложено подумать о поиске партнера, который компенсирует слабые стороны и недочеты претенден​тов. Причем около половины ребят в течение обучения в 10 классе подготовили бизнес-планы и защитили их на школьных и городских смотрах, они же во время летних каникул пошли на экономическую практику к профессорам экономики в два университета, к специалистам на телевидение, в драматический театр и банк. Места практики были выбраны с учетом интересов учащихся и работой над бу​дущими бизнес-планами, которые им предстоит выполнить во время обучения в 11 классе и защитить на выпускных экзаменах. Среди будущих тем бизнес-планов «создание мусороперерабатывающего завода», что очень актуально дня города Челябинска и нашей области; организация молодежного «Мультивидения»; изучение шоу-бизнеса; работа над практическим руково​дством начинающему агенту финансового рынка по работе с банками и другие.

В конце учебного года учащимся старших классов челябинских школ бы​ло предложено ответить на вопрос «Хотели бы они работать во время кани​кул?» и «Какую бы деятельность они выбрали?». 82,4 % респондентов хотели бы работать, 11,2 % – категорически отказались работать, мотивируя свое решение тем, что они дети, 9,32 % – затруднились ответить на этот вопрос. Самыми привлекательными для молодежи сферами оказались: торговля (24,7 % – работа в киосках по продаже газет, кассет, работа на мини-рынках фасовщиками, «резальщиками» масла, подсобными рабочими) и обслуживание (25 % – авто​обслуживание, уход за маленькими детьми, репетиторство, перевод с иностран​ного языка). 21 % подростков согласны зарабатывать деньги любым способом, «хорошо бы не очень грязным»: «собирать плату за места на мини-рынках кон​тролером», «ничего не делать, а только подписывать бумаги», среди способов вызывает опасение следующее: «очень просто, буду рэкетировать отца».

Во время изучения темы «Предпринимательство и предприниматели» в плане будущей профессиональной ориентации учащимся был задан вопрос «Какую работу они бы выбрали: высокооплачиваемую, престижную, отвечаю​щую их интересам и способностям?». В среднем 72,1 % респондентов выбрали работу высокооплачиваемую, 68,8 % – отвечающую интересам и способностям и 30,6 % – престижную. Однако показателен и интересен факт изменения ценно​стных ориентаций в течение года с 10 по 11 класс. Если в 10 классе учащиеся на первое место при выборе будущей профессии выдвигали соответствие интересам и способностям (82,3 %), а затем высокую оплату будущего труда (52,9 %), то в выпускном классе приоритеты изменились. На первое место выдвигается высокооплачиваемость (81,8 %); соответствие способностям и интересам уступает позиции (61,5 %); престижность будущей профессии привлекает только 28,4 % выпускников.

Старшее поколение может поделиться с подрастающим своим граждан​ским опытом: законопослушнее российского населения на выборах и при голо​совании на различных съездах и конференциях не было никого в мире. При та​ком понимании «законопослушности» только российский гражданин ставил себе задачу обмануть государство. Сегодня мы пожинаем плоды такого понимания «гражданин»: честью считается уйти от налогообложения, любыми нечестными способами снизить ставку налогооблагаемой базы. Задача школы: сформиро​вать психологию гражданина сегодняшнего дня, понимающего, что от его вкла​да зависит формирование бюджетов разных уровней, а следовательно, развитие социальных программ и содержание социальной сферы.

При изучении темы «Налоги. Налоговое законодательство» особое вни​мание было уделено практическим занятиям по изучению и заполнению декла​рации о доходах, изучению особенностей налогооблажения физических лиц. Было выполнено несколько интересных реферативных работ по предложенным изменениям в налоговом кодексе, по предлагаемой к внедрению в жизнь декларации о расходах.

Социальная роль «менеджера», то есть управленца, предполагает не только приобретение и развитие организаторских качеств, формирование лидер​ского начала, умение коллективно работать, способность к совместной деятель​ности, но и умение подчиняться, признавать свои просчеты, уметь анализиро​вать промахи, прогнозировать будущий результат. Этому во многом способст​вуют компьютерные игры «МЭМ», «МЭКОМ».

При моделировании экономической ситуации на предприятиях в задан​ных условиях спада или экономического роста учащиеся должны уметь прогно​зировать, предвидеть на три – четыре хода вперед, анализировать конкретную ситуацию. Практика выявила неспособность учащихся проигрывать, терпеть поражение, они оказываются в подавленном, депрессивном состоянии, в панике начинают искать виновных в их просчете или экстренной авторитетной помощи. Нами была поставлена задача в игре, а не на практике, рисковать, возможно, проигрывать, но главное уметь обращать просчеты себе на пользу, извлекать выгоду из самых проигрышных ситуаций. В результате формируются личност​ные и поведенческие особенности настоящего управленца, организующего пред​приятие, дело, самого себя.

И наконец, очень интересная роль «агента финансового рынка», умею​щего просчитывать простой и сложный процент, делающего выбор между раз​личными видами вкладов, не боящегося рынка ценных бумаг. Под влиянием изучения тем «Финансовый рынок», «Банки и банковское дело» должно ме​няться отношение к деньгам не как к символу богатства, значимости, власти, а средству, обеспечивающему нормальный уровень жизни.

Благодаря заместителям управляющего банка В.М. Соловьевой и  А.В.Стихину второй год учащиеся старших классов лицея № 11 практическую часть изучаемого курса по финансам проходят в офисе и операционном зале че​лябинского филиала «СБС – АГРО». Ведущие специалисты банка знакомят учащихся с современным банковским оборудованием, миром пластиковых кар​точек, технологией открытия и закрытия банковских счетов, расчетом простых и сложных процентов по вкладам. В конце занятий учащиеся могут на практике использовать пластиковую карточку преподавателя и осуществить ряд опера​ций: открыть и закрыть вклад, снять средства через банкомат, заполнить пла​тежки и необходимые документы на открытие счета, просчитать проценты по рублевым и валютным вкладам, увидеть прибыльность того или иного вида де​позита.

Проведенное исследование показало, что в школах, где не преподается экономика, экономические понятия формируются на обывательском, порою ис​каженном, совсем не научном уровне. 66,6 % опрошенных шестиклассников счи​тают «банк»  – «хранилищем», «складом», «сейфом», «копилкой», то есть местом, где хранятся большие суммы денег. 80,9 % семиклассников дают верное определение «банка». 15,78 % выпускников общеобразовательных школ на быто​вом уровне не могут объяснить, в чем заключаются функции банка. 47,3 % уча​щихся считают, что главная функция – это «хранение» денет (неслучайно 66,6 % учащихся среднего звена в банке видят «копилку» больших сумм денег). 26,3 %  видят функцию банка в преумножении капитала частных лиц; 15,78 % – в выдаче кредитов, ссуд частным лицам; 5,26 % – в относительной защите сбережений вкладчиков от инфляции. Можно увидеть личностно ориентированный подход учащихся к явлениям экономики, о которых у них не сформировано научное знание. 10,52 % респондентов считают функцией банка проведение финансовых операций между юридическими и физическими лицами; вложение капиталов, спонсорство; работу с валютой.

Мы не можем не принимать во внимание, что у опрошенных социальное окружение сформировало негативное отношение к финансовым институтам, не подкрепленное научным знанием: «банки воруют деньги» (5,26 %); «крутят деньги» (15,78 %); «функции банков не очень хорошие» (5,26 %). На вопрос «Почему люди хранят деньги в банках?» последовал распространенный для среднего звена, не знакомого с учебной дисциплиной «Экономика», ответ: «Потому что глупые, банкам доверять нельзя».

68,4 % потенциальных будущих клиентов банка, выпускников общеоб​разовательных школ не могут назвать ни одного признака надежности банка. Остальные считают, что надежность банка «обеспечивается омоновцами», «хорошей сигнализацией»; «крупными финансовыми средствами», видимо, под​разумевается величина уставного  капитала; «большим количеством кредитов и инвестиций»; «длительным периодом стабильного функционирования»; «отсутствием плохой информации» о деятельности; к сожалению такие мнения высказывают только 5,26 % опрошенных. Причем часто высказываются прямопротивовположные мнения: «государственный – значит надежный», «государст​венный не значит хороший». Затруднилась назвать банковские операции одна пятая часть опрошенных. Наиболее известны индивидам следующие операции: перевод денег (47,36 %); кредиты (26,31 %); преумножение капитала (21,05 %).

В экономических классах общеобразовательных школ картина несколько лучше: выпускники среди признаков надежности банков на первое место поста​вили ликвидность (100 %); реально устанавливаемые проценты по вкладам (70 %); стабильность (80 %), хотя это определение как категория не совсем конкрет​ное и не может объективно охарактеризовать надежность банка, а в нашем слу​чае, что под этим определением понимают учащиеся. В высказываниях учеников десятых классов надежностью банка является стабильность и умеренность про​центов по вкладам (73,33 %); долгосрочность «история банка» функционирова​ния (66,6 %); ликвидность (46,66 %). В это же время вызывают недоумение 53,3 % респондентов, сказавших, что о надежности банка свидетельствуют «большие проценты по вкладам», «огромный офис и много филиалов» (13,33 %); уют (6,66 %); «чистое и красивое многоэтажное здание» (6,66 %); реклама (20 %). А это свидетельствует о том, что теоретические знания, полученные на уроках эконо​мики, были не закреплены, не легли в основу экономических представлений, не сформировали научные понятия, не стали убеждениями и позицией.

В одиннадцатых классах 20 %, прослушавших курс «экономических зна​ний», показали неустойчивость, несформированность научных понятий: «выдача кредитных денег» воспринимается учащимися как «пластиковые карточки». Можно сделать вывод, что научное понятие, данное только на теоретическом уровне и не подкрепленное эмпирически, не проведенное через деятельность, причем реальную, не становится знанием и не способствует экономической под​готовке личности к будущей профессиональной деятельности, не закладывает основ экономического мышления, не является средством развития социальных аспектов личности.

В целях воспитания и подготовки цивилизованного и грамотного буду​щего клиента, формирования рынка потребителей банковских услуг акционер​ным коммерческим банком «СБС – АГРО» под руководством заместителя управ​ляющего А.В. Стихина ведется большая работа по информированию подрас​тающего поколения о возможностях банка, разрабатывается практическое посо​бие для молодого клиента банка, с тем чтобы с этим пособием могли ознако​миться все школьники г. Челябинска. В данном случае в вопросе экономического образования населения объединились общеобразовательные школы и банк «СБС – АГРО».

Следующим социальным аспектом развития личности является актив​ное участие в историко-эволюционном процессе. Для этого учащиеся уже на школьной скамье должны ощутить свою позицию, свое участие в жизни. Это можно обеспечить включением в жизнь школы, района, города, страны, через ролевые игры. Задача экономического образования – дать стране личность, удовлетво​ряющую свои потребности и работающую на престиж родины.
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Эволюция экономического образования в истории педагогической науки
Соавтор О.А. Ворожеева

В XXI веке общество испытывает объективную потребность в экономически подготовленной молодежи, молодежи творческой, инициативной, самостоятельной, успешно реализующей свои способности в свободной экономической деятельности и несущей ответственность за ее результаты. Актуальность экономического образования подрастающего поколения сегодня неоспорима.

Анализ истории образования показывает, что его экономический компонент лежал в основе обучения, воспитания и развития уже на самых ранних этапах становления систематического образования [3, с.23]. Слово «экономика» пришло к нам из Древней Греции и означало «законы экономного ведения домашнего хозяйства». Первоначальные систематические знания об экономном хозяйствовании связаны с именами великих мыслителей древности Аристотеля (384–322 гг. до н.э.) и Ксенофонта (440–355 гг. до н.э.). Ими рассматривались такие экономические явления, как разделение труда, ремесло и земледелие, товары и правила обмена ими, деньги, их роль и т. д. 

В эпоху Средневековья границы экономического образования значительно расширились в связи с развитием науки, производства, товарообмена, расширением географических связей и усложнением структуры социально-экономических отношений. Однако экономическое образование и воспитание молодежи в средние века ещё оставалось фрагментарным.

Индустриальный этап развития общества оказал положительное влияние на развитие системы экономического образования. Появление рыночной экономики с частной собственностью, конкуренцией и свободным ценообразованием актуализировало проблему экономической подготовки работников.

В диссертационном исследовании О.Г. Грохольской указывается, что потребность в экономически образованном работнике зародилась в России после реформы 1861 г. Государством поощрялось распространение общеэкономических и специально-экономических знаний, готовящих к будущей деятельности в коммерческих гимназиях и училищах. Общество было заинтересовано в рабочих, умеющих обслуживать машинную технику, профессионалов в области торговли и финансов [10, с.63]. Таким образом, можно сделать вывод о том, что система образования в дореволюционной России обеспечивала получение экономических знаний широким кругом населения.

Октябрь 1917 г. положил начало принципиально новому этапу в развитии отечественной школы. В условиях формирования тоталитарного государства и ожесточенной гражданской войны правящие круги связывали со школой свою идеологию, антирелигиозную пропаганду. На развитие педагогической мысли советского периода основное влияние оказывали идеи марксизма-ленинизма. 

Проблема экономической подготовки молодежи в 1920–30-е гг. рассматривалась с позиций соединения обучения с производительным трудом, принципа политехнизма и режима экономии. Безусловно, важную роль для становления системы экономического образования данного периода сыграли труды таких учёных, как П.П. Блонский, Н.К. Крупская, В.И. Ленин, А.В. Луначарский, М.М. Пистрак, С.Т. Шацкий и других. 

Важнейшие вопросы развития экономического воспитания были затронуты А.С. Макаренко (1888–1939 гг.), детально разработавшим проблему воспитания у учащихся чувства хозяина страны, становления у них сознательности, формирования разумных потребностей и развития экономического мышления воспитанников в ходе общественно полезного и производительного труда. 

В 60-е гг. XX века Л.П. Пономаревым и Л.Е. Эпштейном были впервые проведены исследования, непосредственно связанные с экономическим образованием. В рамках данных исследований экономический аспект содержания образования был назван важным фактором развития народного хозяйства и необходимым условием научной организации труда и производства [10, с.193]. 

Гносеологические аспекты экономического образования и воспитания, их сущность, место в системе общественного сознания, понятийный аппарат определили философы В.А. Демичев, А.В. Дроздов, И.Б. Иткин, В.Д. Попов, А.К. Уледов, В.П. Фофанов и другие.

Ряд ученых-педагогов 1960–70-х гг. (Ю.К. Васильев, М.А. Малышев, Л.П. Мельникова, Л.П. Пономарев, Л.Е. Эпштейн) разрабатывали проблемы актуальности, сущности, путей и средств реализации экономического образования и воспитания в средней школе.

Так, Л.Е. Эпштейн рассмотрел соотношение экономической деятельности и экономического воспитания подрастающего поколения, определил его сущность. По мнению учёного, экономическое воспитание – это составная часть экономической жизни и системы воспитания, включающая в себя планомерное использование экономических условий, отношений, законов, системы научных знаний для формирования экономического мышления, действий и взаимоотношений [14, с.23].

В диссертационном исследовании Л.П. Мельниковой, рассмотревшей проблему экономического воспитания в средней общеобразовательной школе, предпринята попытка выявить роль экономических факторов в вос​пи​та​тельных воздействиях [11].

А.Ф. Аменд, изучая проблему совершенствования экономического воспитания учащихся в общеобразовательной школе, определил актуальность, сущность, задачи, а также пути и средства реализации экономического воспитания в школе. Ученый трактует сущность экономического воспитания учащихся в общеобразовательной школе как овладение ими экономическими знаниями, умениями и навыками, воплощенными в конкретных экономических качествах: деловитость, бережливость, экономность, расчетливость и другие при условии целенаправленного и систематического воздействия учителей, ученического коллектива и окружающей среды [1, с.21]. 

Исследования ученых в области экономического образования и воспитания молодежи постепенно расширялись. Примером тому, кроме диссертационных педагогических исследований, может служить проведение межвузовских конференций и семинаров по исследуемой проблеме [7; 8; 9].

На рубеже 1970–80-х гг. П.Р. Атутов [4; 5], Ю.К. Васильев [6], В.А. Поляков [5] и другие ученые посвятили свои исследования проблеме разработки целостной педагогической концепции реализации ведущего принципа советской школы тех лет – соединения обучения с производительным трудом, способствующего развитию основ экономического образования в общеобразовательной школе. Исследователи отмечали, что участие школьников в производительном труде в различных его формах выступает важным фактором формирования человека как всесторонне развитой личности, помогает выработать у школьников такие качества личности, как профессиональная мобильность с глубоким знанием основ наук, творческое отношение к делу, активная жизненная позиция, участие в управлении производством.

В 80-х гг. XX века педагогами-исследователями все шире ставятся и решаются проблемы экономического образования на философском (Г.С. Глейзерман, А.Г. Здравомыслов, В.П. Тугаринов, В.Я. Яров), экономическом (Л.И. Абалкин, Л.Н. Пономарев, К.А. Улыбин), социологическом (Л.П. Буева, С.Г. Струмилин), психологическом (Л.И. Божович, В.А. Крутецкий, А.Н. Леонтьев, К.К. Платонов) и педагогическом уровнях (А.Ф. Аменд, Ю.К. Бабанский, Ю.К. Васильев, Н.П. Рябинина, И.А. Сасова и др.).

Н.П. Рябининой, исследовавшей педагогические условия экономического воспитания старшеклассников, была разработана и обоснована модель экономической готовности личности учащегося [13, с.183]. Предложенная модель включала в себя экономические знания, умения и навыки, направленность личности, выражающуюся в наличии у старшеклассников общественно ценных экономических интересов, потребностей, мотивов деятельности. Оперируя понятиями «экономическое воспитание» и «экономическое образование», автор диссертационного исследования рассматривает экономическое воспитание как планомерный и систематический процесс, направленный на формирование у учащихся основ научных экономических знаний, умений, навыков и качеств личности, необходимых для сознательного участия в экономических отношениях [13, с.30]. По ее мнению, понятие «экономическое образование» является составной частью экономического воспитания, отражая его образовательный аспект, а основная цель экономического образования состоит в формировании экономических знаний и умений, усвоении основ опыта социально-экономической деятельности [13, с.30–31].

Таким образом, в 1970–80-е гг. теория и практика экономического воспитания и образования пополнилась новыми исследованиями [1; 4; 5; 6; 13], основанными на идее приоритетности экономического воспитания перед экономическим образованием в связи с тем, что первое понятие трактовалось в то время шире последнего. Так, например, А.Ф. Аменд указывал на неразрывную связь экономического воспитания с экономическим образованием, считая его важной составной частью целостной системы экономического воспитания подрастающего поколения. Ученый пишет: «…отождествление этих понятий неправильно, так как экономическое образование, несмотря на всю свою важность, составляет лишь часть экономического воспитания, которая, как известно, не может заменить целое» [2, с.50]. 

На основании анализа исследований прошлых лет, современного передового педагогического опыта, а также нормативных документов (Закон Российской Федерации «Об образовании», Национальная доктрина образования в Российской Федерации) мы склонны утверждать, что понятие «образование» шире понятия «воспитание». В соответствии с доктриной понятие «образование» в настоящее время помимо понятия «воспитание» включает в себя также понятия «обучение», «развитие» и «здоровьесбережение». Итак, в нашем исследовании мы придерживаемся понятия экономического образования, включающего в себя в качестве составляющих экономическое воспитание и экономическое обучение молодежи. 

Анализ литературы по исследуемой проблеме позволяет констатировать тот факт, что с конца 1970-х гг. имел место четко сформулированный заказ общества на обеспечение экономической подготовки молодежи. К этому времени система школьного экономического образования получает широкое распространение. Экономическую направленность школьного образования предполагалось осуществлять в процессе изучения основ наук, факультативных занятий, трудового обучения, а также в процессе общественно полезного производительного труда учащихся.

О.Г. Грохольская в своем исследовании отмечает, что общеобразовательная школа середины 1980-х гг. была сориентирована на необходимость экономической подготовки в процессе общего образования и трудового воспитания, которое должно подготовить учащихся как теоретически, так и практически к последующей работе на производстве и сформировать у них умение творчески относиться к делу. При этом общеобразовательной школе в современных условиях был необходим такой труд, цель которого была бы общественно значима, который привел бы к реальному общественно полезному результату, а именно: труд, являющийся созидательным не только для общества, но и для формирующейся личности. Автор делает вывод о присутствии четкой цели в системе экономического образования учащихся в отличие от прошлых лет [10, с.228]. 

Исследования в области экономической подготовки молодежи значительно активизировались в конце 1980-х гг. в связи с началом реформ и широкой демократизации всех сторон общественной жизни. Ученые неоднократно подчеркивали важность экономического образования подрастающего поколения в современных условиях. 

Развитие рыночных отношений в стране обусловило появление реформ в области образования, в том числе в области экономического образования и воспитания. С отказа от старой административно-командной системы образования началось изменение типа и характера образовательной политики, утверждение ее новых оснований. В рамках важнейших направлений школьной реформы 1990-х гг. – гуманизации и демократизации – определен новый этап реформы экономического образования, связанный с разработкой государственного стандарта школьного экономического образования. 

Исходя из современной социально-экономической ситуации в России, целью экономического образования в школе является «формирование четких мировоззренческих позиций личности, адаптация ее к экономической реальности и социальному окружению, а также ее экономическая социализация, ее нравственно-духовная цельность» [10, с.272].

Авторы концепции непрерывного социально-экономического образования и воспитания молодежи В.А. Поляков и И.А. Сасова центральной идеей непрерывного экономического образования считают «постоянное развитие человека как субъекта деятельности на всем протяжении его жизни, освоение им новых экономических условий, повышение настоящей и будущей жизнеспособности» [12].

В соответствии с вышеперечисленными положениями учеными формулируются задачи школьного экономического образования, которые можно разделить на три блока: мировоззренческий, адаптационный, аксиологический.

В мировоззренческий включается получение учащимися системы обобщенных знаний о действительности, способов их применения с целью ориентации в окружающей жизни, а также оценки явлений под углом зрения определенного миропонимания.

Адаптационный – получение экономических знаний, умений и навыков, их творческого применения в целях адаптационной деятельности в условиях реальной рыночной действительности.

Аксиологический блок задач предполагает формирование экономического самосознания, готовности участвовать в экономической деятельности, способностей к достойному нравственному выбору в сложных жизненных ситуациях и др.

В заключение отметим, что концепция непрерывного экономического образования предусматривает осуществление данного направления образования на всех этапах школьного образования, начиная с младших классов, и на протяжении всей жизни человека. 
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Соавтор О.А. Ворожеева
Начавшиеся в России в конце 80–х гг. социально-экономические и политические преобразования обусловили необходимость существенных изменений содержания образования. В соответствии с Концепцией модернизации российского образования на период до 2010 г. школа (в широком смысле слова) должна стать важнейшим фактором гуманизации общественно-экономи​ческих отношений, формирования новых жизненных установок личности [6]. В ней также утверждается, что развивающемуся обществу нужны современно образованные, нравственные, предприимчивые люди, которые могут принимать самостоятельные решения в ситуации выбора, прогнозируя их возможные последствия, способны к сотрудничеству, отличаются мобильностью, динамизмом, конструктивностью, обладают чувством ответственности за судьбу страны. 

Таким образом, можно сделать вывод о том, что перед российским образованием сегодня стоит задача экономической подготовки для всех членов современного общества, особенно молодежи. Мы согласны с мнением   С.В. Раскиной о том, что экономическая грамотность населения, особенно молодежи, является показателем достигнутого уровня цивилизованности общества, потенциалом для его дальнейшего развития [9, с.3]. 

Эффективность экономического образования подрастающего поколения напрямую связана с уровнем экономической грамотности и воспитанности учителей. Мы убеждены в том, что овладение педагогами системой экономических знаний, умений и навыков является залогом дальнейшего развития российской экономики, а следовательно, залогом роста благосостояния и культуры нашего народа, всестороннего, гармоничного развития человека [1, с.22–23].

Таким образом, особую актуальность на сегодняшний день приобретает проблема экономического образования педагогических кадров. Данное положение находит свое отражение в Законах РФ «Об образовании», «О высшем и послевузовском профессиональном образовании», в Федеральной программе развития образования в России на 2000–2002 гг. и других нормативных документах. Так, одной из стратегических задач Программы развития высшего профессионального, послевузовского и дополнительного профессионального образования в Челябинской области является «повышение культуры экономической деятельности на территории Челябинской области на основе роста качества образования выпускников вузов области» [8, с.8].

Мы также солидарны с мнением Л.Е. Эпштейна в том, что педагог как член общества является участником экономической жизни данного общества, поскольку субъектом экономической деятельности является каждый человек, независимо от профессии [11, с.12]. Из этого следует, что учитель должен отвечать требованиям, предъявляемым обществом как к его педагогической подготовке, так и к подготовке экономической.

Диапазон актуальных проблем экономического образования молодежи, в том числе и проблем подготовки будущих учителей, изучаемых педагогической наукой, характеризуется широким понятийным рядом: «экономическая культура», «экономические знания, умения, навыки», «экономическая деятельность», «экономическое мышление», «экономическое сознание», «экономические интересы», «экономические убеждения», «экономическое поведение», «экономические потребности», «экономическое воспитание, обучение, развитие» и т.д. [2, с.17]. Однако для успешного осуществления экономического образования будущих учителей прежде всего необходимо пояснение понятий «экономическое воспитание» и «экономическое образование».

Данная необходимость обуславливается многоаспектностью вышеперечисленных понятий, приведшей к наличию различных подходов к их толкованию в педагогической науке. Так, Н.Я. Клепач, В.Д. Попов и Л.Е. Эпштейн в работе «Экономическое воспитание масс: организация и эффективность» (1979) рассматривают экономическое воспитание как система​ти​че​ское, целенаправленное воздействие общества на человека в интересах формирования экономических знаний, умений и навыков, потребностей и интересов и других социально-психологических качеств, а главное – экономического образа мышления и деятельности [5, с.19]. 

Десятилетием позже, в 1988 г., А.Ф. Аменд трактует экономическое воспитание как систематический, целеустремленный совместный процесс педагогического и ученического коллективов, родительской общественности, направленный на формирование у учащихся экономического стиля мышления, знаний, умений и навыков, потребностей и интересов, на воспитание бережливости, экономности, экономической расчетливости, деловитости, организованности, ответственности, дисциплинированности, коллективизма,  пр​е​д​​​при​имчивости [1, с.50–51].

С точки зрения Н.П. Рябининой (1984), экономическое воспитание представляет собой «планомерный и систематический процесс, направленный на формирование у учащихся основ научных экономических знаний, умений, навыков и качеств личности, необходимых для сознательного участия в экономических отношениях» [10, с.30].

Ученые Ю.А. Соколов и В.А. Тешкин (1986) в статье «Основные направления и пути совершенствования экономического воспитания в вузах» [3] трактуют экономическое воспитание как целенаправленное формирование у молодежи экономического мышления и экономической культуры, а на этой основе – выработку таких норм поведения и практических действий, которые необходимы для эффективного развития общественного производства.

Исследования в области экономического образования молодежи значительно активизировались в конце 1980–х – начале 1990–х гг. в связи с развитием рыночных отношений в нашей стране. Особенно актуальной стала проблема экономической подготовки будущих учителей в связи с возникшим дефицитом соответствующих педагогических кадров. 

Исходя из современной социально-экономической ситуации в России, целью экономического образования является «формирование четких мировоззренческих позиций личности, адаптация ее к экономической реальности и социальному окружению, а также ее экономическая социализация, ее нравственно-духовная цельность» [4, с.272].

Авторы концепции непрерывного социально-экономического образования и воспитания молодежи В.А. Поляков и И.А. Сасова центральной идеей непрерывного экономического образования считают «постоянное развитие человека как субъекта деятельности на всем протяжении его жизни, освоение им новых экономических условий, повышение настоящей и будущей жизнеспособности» [7]. Отсюда следует вывод о необходимости экономического образования будущих учителей.

Учеными сегодня рассматриваются различные аспекты экономической подготовки будущих учителей. Так, например, И.Н. Аленченковым, Ш.Н. Файзуллаевым изучены общие вопросы подготовки учителей к экономическому образованию и воспитанию школьников. Т.Н. Пильщикова, в свою очередь, рассмотрела процесс формирования экономического мышления студентов педвузов. Н.П. Рябининой описана теория и практика подготовки будущих учителей к осуществлению эколого-экономического образования. А.А. Сысоева заострила внимание на проблеме формирования экономической культуры студентов педвузов. С.В. Раскина, И.Г. Рябова указали на необходимость подготовки будущих учителей к осуществлению экономического образования и воспитания младших школьников.

Таким образом, анализ передового педагогического опыта позволяет нам сделать вывод о том, что проблема экономического образования будущих учителей в педагогической теории и практике изучается. Подготовка экономически грамотного учителя, обладающего современным экономическим мышлением, способного подготовить молодое поколение к профессиональному самоопределению и самореализации личности в рыночных отношениях, – проблема наиболее актуальная на настоящий момент.
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Наглядная агитация в школе как средство экономического воспитания
Школа является ведущим учреждением, обеспечивающим ком​муни​сти​че​ское воспитание и всестороннее развитие подрастающего поколения. Отсюда и наглядная агитация – идейная сердцевина художественного оформления школы – призвана выполнить веду​щую роль в агитационно-изобразительных воздействиях, с которы​ми сталкиваются дети.

В системе средств экономического воспитания подрастающего поколения наглядная агитация занимает важное место. После XXVII съезда партии роль наглядной агитации в коммунистическом воспитании подрастающего поколения значительно возросла. Она обогатилась по содержанию и формам, стала более злободневной, конкретной, оперативной и действенной.

Материалы печати, а также специальные наблюдения учебно-воспитательного процесса показывают, что важнейшим фактором, стимулирующим учителя на использование агитационно-изобрази​тельного искусства по экономическому воспитанию школьников является общественно-экономи​че​ская жизнь страны, экономическая деятельность КПСС и Советского правительства, с которыми тесно связана вся жизнь школы. Из анализа содержания наглядной аги​тации видно, что она с достаточной полнотой может иллюстриро​вать, разъяснять, дополнять важнейшие стороны содержания эко​номического воспитания, осуществляемого школой в соответствии с установками Министерства просвещения СССР. Наглядная аги​тация как средство экономического воспитания учащихся может эф​фективно использоваться:

– в процессе преподавания основ наук и факультативных курсов;

– в процессе трудового обучения на занятиях в 1–3 классах, в учебных мастерских на занятиях в 4–8 классах, в УПК на заняти​ях в 9–10 кл.;

– во внеклассной и внешкольной работе со школьниками;

– в процессе подготовки учащихся к работе в ученических произ​водственных бригадах, строительных отрядах, школьных лесниче​ств, в промышленном и сельскохозяйственном производстве;

– в процессе общественно полезного производительного труда;

– при совместной работе школы и семьи в подготовке детей к жиз​ни, труду.

Изучение опыта школ показывает, что в воспитательном процес​се используются разнообразные источники массовой информации. При этом ни один из этих источников не выступает самостоятельным, изолированным средством, а сопутствует учебно-воспитательному процессу в качестве его компонента, решающего основную педаго​гическую задачу.

Наглядное оформление в школе по экономическому воспитанию должно:

– помочь ученикам быстрее и глубже познать такие важные экономические понятия, как режим экономии, производительность тру​да, себестоимость, качество продукции, хозрасчет, норма выработки и другие;

– подсказывать учителям, пионерской и комсомольской организациям, ученическому самоуправлению в пропаганде и внедрении в повсе​дневную жизнь каждого школьника режима дня, как средст​ва бережного отношения к своему времени и времени окружаю​щих.

– способствовать воспитанию у учащихся чувства коллективного хозяина, развивать черты бережливости, экономного, рачительного отношения к социалистической собственности, стремление прини​мать участие в увеличении народного достояния;

– содействовать воспитанию у школьников качеств рачительного хозяйского отношения к результатам труда, сохранению и приумно​жению общественного богатства, умению правильно сочетать личные интересы с интересами коллектива, государства;

– прививать детям любовь к труду в сфере материального произ​водства, интереса к рабочим и сельскохозяйственным профессиям.

Через стенды, планшеты, диаграммы, таблицы, схемы, различ​ного рода наглядный материал можно дать каждому школьнику представление:

– об экономической стратегии и политике КПСС;

– о внешнеэкономической деятельности партии и Советского пра​вительства;

– об экономической деятельности партийных и советских орга​нов в области (крае), городе, районе по претворению решений съездов партии и Пленумов ЦК КПСС по вопросам экономического развития народного хозяйства;

– о практической деятельности промышленных (сельскохозяйст​венных) предприятий района по выполнению годового и пятилет​него планов;

– об экономическом вкладе школьников в выполнение пятилетнего плана через общественно полезный производительный труд в школьных мастерских, УПК, ПТО, ученических производственных бригадах, школьных лесничествах, на заводе, в совхозе (колхозе), в микрорайоне, в процессе сбора металлолома и макулатуры;

– о внедрении в школе и семье режима экономии, основ научной организации труда школьников.

Использование наглядной агитации значительно обогащает ме​тодику организации экономической воспитательной работы с уча​щимися, делает ее более содержательной, увлекательной, интерес​ной.

Вопросы экономического образования и воспитания: 

тез. докл. VIII межвуз. семи​нара. – Челя​бинск, 1986.
Особенности преподавания экономики в школе
Соавтор С.С. Косенко

Необходимость введения предмета «Экономика» в систему об​разования вызвана изменениями в политической и экономической жизни России, социальной адаптацией выпускников школы к услови​ям рыночной экономики. Включение его в федеральный базисный план сдерживается отсутствием достаточного количества квалифици​рованных преподавателей и качественных учебно-методических ма​териалов. В то же время рекомендовано включать экономику в ре​гиональные базисные учебные планы по мере готовности регионов. Существует три основных подхода внедрения экономики в учебный процесс общеобразовательных школ:

· экономика включена в основное расписание, по окончании курса оценка выставляется в аттестат.

· экономика не является обязательным предметом и преподает​ся в качестве спецкурса или факультатива для всех желающих. Это связано с отсутствием свободных часов в учебном плане, слабой обес​печенностью школьными учебниками по экономике, недостаточным количеством подготовленных преподавателей по этому предмету и т.д.

· сочетаются первый и второй варианты: в младшем и среднем звене преобладает факультативный подход, в старшем – предметный.

Кроме того, можно классифицировать еще два способа отраже​ния экономических знаний в процессе обучения школьников:

· экономизация общеобразовательных дисциплин, как правило, математики, технологии, географии, истории, обществоведения;

· непрофессиональная подготовка в специальных школах, профильных классах.

Однако сложное общее экономическое положение в стране, не​возможность в краткие сроки обеспечить должное финансирование общеобразовательной сферы, создать необходимую материальную базу для учебного процесса, накопившиеся годами педагогические и материально-технические проблемы, а самое главное, отсутствие гибкого механизма реформирования учебного процесса чрезвычайно затрудняют дальнейшее развитие экономического образования в об​щеобразовательной школе.

Перед экономическим образованием в школе стоят следующие задачи:

1) формирование экономической ответственности личности;

2)  выработка адекватных представлений о сути экономических явлений и процессов;

3)  выработка навыков осознанного чтения газет и просмотра но​востей;

4)  выработка навыков хозяйственной деятельности в разных экономических условиях, в том числе навыков ведения домашнего хозяйства.

Успех обучения всегда зависит от мотивации учебной деятель​ности. Для реализации целей экономического обучения необходимо формировать внутренние, личностные, учебно-познавательные моти​вы, направленные непосредственно на содержание учебного материа​ла и на содержание учебной деятельности.

Практика ведения уроков экономики показывает, что, несмотря на большую заинтересованность учащихся экономикой, часто возни​кают следующие проблемы: неумение слушать другого, принимать чужую точку зрения, аргументированно вести дискуссии; незнание принципов конспектирования текста; неумение использовать свои интеллектуальные возможности. Поиск путей решения этих проблем привел к отказу от традиционного объяснительно-иллюстративного метода (пересказа учебников, показа стандартных алгоритмов) и вне​дрению на уроках экономики интенсивных форм обучения.

Идея такого обучения заключается в том, что не объем знаний или количество информации являются целью, а то, как ученик умеет управляться с этой информацией: сопоставлять и применять ее в жи​зни. Действия учителя в этом случае направлены на активизацию мы​слительной деятельности школьника и поддержание интереса к теме.

Содержательная стадия может включать работу ученика с тек​стом. Процесс чтения должен быть активным и сопровождаться дей​ствиями учащегося.

Читая текст учебника, ученики делают пометки:

V – известная информация;

+ – новая информация, которую нужно прибавить к тому, что знаю;

-  – не согласен; 

? – не понял.

Может быть и две пометки, например +, -.
Текст должен быть небольшим. Обсуждение следует начинать с известной информации, потом работать с новой, далее снимать неясности, в заключение составлять опорные схемы. При со​ставлении опорной схемы фиксируются только те выборы и мнения, с которыми согласны все, то есть опорный конспект или таблица – это мнение всей группы. При этом происходит активное переосмысление собственного представления с учетом вновь приобретенных знаний.

Это не единственно возможный алгоритм урока экономики. В зависимости от многих факторов, можно использовать различные ме​тоды групповой работы. Учитель выступает как координатор учебно​го процесса, его организатор. Работа в классе возможна в разных ва​риантах:

1)  комментированный пересказ;

2)  дискуссии;

3)  обобщение материала – работа в малых группах.

После получения новой информации важно обсудить, насколько первоначальное представление соответствовало или противоречило реальному состоянию дел. Рассматриваются все мысли, записанные на доске в начале урока. После того как ученики соотнесли свои но​вые представления с тем, что они думали раньше, необходимо откор​ректировать ассоциограмму и занести ее в тетрадь. Таким образом, полученная информация должна подкрепиться организацией струк​турирования этой информации.

При изучении новых экономических понятий целесообразно ис​пользовать сэнквейм – это методический прием, имеющий несколько функциональных задач: эмоциональную, творческую, раз​вития речи, развивающую ассоциативные связи. Термин происхо​дит от французского слова «пять» и означает стихотворение, состоя​щие из 5 строк (табл.).
Таблица

Применение методического приема «сэнквейм»

в теме «Общие основы экономики»

	Заголовок
(ключевое слово урока)
	Экономика

	2 прилагательных
	Рыночная, государственная

	3 глагола
	Дает работу, собирает налоги, повышает цены

	Фраза, несущая определенный смысл
	Все это делают люди

	Слово- резюме
	Жизнь


Принципиально важно создать на уроке ситуацию успешности для каждого ученика. С этой целью можно использовать бизнес-тре​нинги.

Бизнес-тренинг из раздела менеджмента «Стили управления» учит правильно выбирать стиль руководства процессом в рамках си​туативного подхода. Изначально перед тремя командами стоит про​стая и всем понятная задача – построить город. Каждая команда по​лучает клей, ножницы, бумагу, а также карточку с определенными условиями. Для первой команды: «Условие: вам нужно назначить ди​ректора. Всем процессом должен управлять он один». Для второй ко​манды: «Условие: все вопросы должны решаться голосованием». Для третьей команды: «Условие: каждый делает, что хочет. Участникам не разрешается советоваться друг с другом».

Тренинг заканчивается презентацией города. Учитель задает следующие вопросы. Для первой команды: «Все ли мнения учитыва​лись? Комфортно ли им было, когда их мнения не учитывали?» Для второй команды: «Все ли они успели? Стоило ли голосовать по мело​чам? Все ли мнения учтены?» Для третьей команды: «Получился ли целостный результат? Какие преимущества и недостатки в процессе работы вы бы отметили?» Все плюсы и минусы заносятся в таблицу и формулируются выводы о зависимости стиля управления от ситуа​ции. Например, в стандартной ситуации, когда время ограничено, го​лосование не требуется. И, наоборот, в сложной ситуации, когда тре​буется поддержка всего коллектива, стоит проголосовать. Стиль аб​солютной свободы подходит для творческих профессий, но не прием​лем для коллективного целенаправленного действия. Выводы по теме фиксируются в тетрадях.

В изучении экономики большое значение имеют практические работы. Важно, чтобы их содержание отвечало интересам учеников. Поэтому мы предлагаем следующие темы:

1.  Покупка в кредит. Сравнение цен и процентов по кредитам.

2.  Анализ потребительских свойств и цен на моющие средства.

3.  Расчет платы за коммунальные услуги. Рассмотрение воз​можностей уменьшения оплаты.

4.  Анализ кассовых чеков (сменный отчет). Средний чек. Интен​сивность потока покупателей.

5. Расчет налогового вычета на приобретение жилья.

Полученные знания важно закрепить дома, для этих целей мож​но использовать кроссворды, пятистишия, эссе (например, на темы: «Как вы относитесь к видеопиратству? Нарушаются ли при этом пра​ва собственности?», «Какими личностными качествами должен обла​дать современный деловой человек?», «Нравственность в сфере эко​номической деятельности»).

Применение этих технологий позволяет сделать экономику ин​тересным и доступным предметом, в рамках которого:

1)формируется экономическая ответственность учащихся;

2) развивается экономическое мышление, умение работать с текстом, способность анализировать и систематизировать получен​ную информацию;

3) появляются знания о рациональных способах хозяйственной деятельности в разных экономических условиях.

Учебная деятельность вызывает познавательный интерес. Имен​но на его основе у учащихся формируются мотивы учения, тесно свя​занные с реализацией принципа положительного эмоционального фона обучения.
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Проблемы и пути осуществления непрерывного экономического 
образования учащейся молодежи
Соавтор А.А. Саламатов

Значимость и необходимость экономических знаний в условиях рыночных отношений очевидна. Введение рыночных механизмов в долгосрочном плане неизбежно ведет к росту экономической эффек​тивности. Но на это требуются годы. Вместе с тем конкретному чело​веку наших дней понимание основ этих механизмов необходимо се​годня, так как без такого понимания он не столько выигрывает, сколько проигрывает от действия этих механизмов.

Материалы исследований проблем экономического образования в разных учреждениях образования убеждают в том, что за последние годы проведена значительная работа по углублению и совершенство​ванию экономической подготовки учащихся. Многие общеобразова​тельные школы, лицеи, колледжи и учреждения дополнительного об​разования добиваются значительных результатов в экономическом образовании и формировании у учащихся навыков экономного и бе​режного отношения к собственности, в вооружении их экономиче​скими знаниями, умениями и навыками.

Однако, несмотря на возросшее понимание необходимости эко​номической подготовки подрастающего поколения, в обществе до сих пор наблюдается расточительность, неумение правильно рассчитать экономический эффект, выделить главные звенья хозяйственной дея​тельности, эффективно организовать производство, непонимание эко​номических реформ и т.д. До сих пор на предприятиях присутствует бесхозяйственность и безответственность, наша продукция неконку​рентоспособна на внешнем рынке, так как выпускающий ее человек не отвечает за конечный результат, за его качество. На наш взгляд, эти и другие подобные недостатки в значительной степени определя​ются экономической невоспитанностью и слабой экономической гра​мотностью выпускников общеобразовательных учреждений.

Человек уже со школьной скамьи должен понимать, что в усло​виях рыночных отношений заработная плата, цены на услуги разных видов деятельности, как, впрочем, и другие цены, определяются взаимодействием покупателей и продавцов. Наниматели, купив тру​довые ресурсы, предпочитают платить более высокую заработную плату тем работникам, которые производят больше или лучшие про​дукты за данное время. Учащиеся, понимающие это, будут больше ценить навыки, полученные после окончания школы, колледжа или специальных курсов профессиональной подготовки. Скорее всего, се​годняшние ученики продолжат образование для профессионального роста и увеличения своего дохода в будущем независимо от сферы деятельности, которой посвятят себя.

Для того чтобы будущие рабочие, фермеры, инженеры, пред​приниматели, экономисты еще на школьной скамье получили пред​ставление об экономике как о непрерывно развивающейся системе, формы и методы управления которой должны также развиваться и совершенствоваться, представляется целесообразным обогатить школьные программы по предметам, насколько это возможно, эконо​мическим содержанием по принципу от простого к сложному для всех классов – от усвоения простейших экономических понятий до овладения основами экономической теории.

Речь идет о формировании новой системы непрерывной эконо​мической подготовки учащейся молодежи, основополагающими принципами которой в соответствии с Законом Российской Федера​ции «Об образовании» и на основе идей Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года должны стать пре​емственность всех ее звеньев, а также учет региональных и отрасле​вых условий, национальных особенностей, культурно-исторических традиций, потребностей личности и общества.

Систему непрерывного экономического образования целесооб​разно строить в виде пирамиды, где на первом уровне – экономиче​ские умения и навыки, знания о человеке как экономическом субъек​те (производителе, потребителе, хозяине и пр.) и семье как экономи​ческой ячейке общества. Второй уровень предполагает введение но​вой зоны знаний и экономической деятельности школы, предприятия, региона. Третий уровень включает изучение экономики отдельных отраслей и крупных административно-территориальных образований. Четвертый уровень – это вооружение учеников знаниями, раскры​вающими глубинные причинно-следственные связи в экономике Рос​сии и за рубежом. Пятый уровень – предпрофессиональная начальная экономическая подготовка выпускников общеобразовательных учре​ждений по одной из экономических специальностей.

Экономическая подготовка в общеобразовательных учреждени​ях может эффективно осуществляться следующими путями:

· в процессе изучения школьных дисциплин на уроках и фа​культативных занятиях;

· в процессе дополнительного образования;

· в процессе совместной работы школы, семьи и общественности.

Рассмотрим более подробно каждое из направлений осуществ​ления непрерывного экономического образования подрастающего по​коления.

Ключевую роль в формировании экономической грамотности подрастающего поколения должна сыграть организация экономиче​ского образования в процессе изучения школьных дисциплин и до​полнительного образования. Экономизация системы образования по​зволяет рассматривать экономические вопросы с позиций изучаемого предмета, без отрыва от реалий сегодняшней жизни.

Характеризуя непрерывное экономическое образование молоде​жи, В.А. Поляков и И.А. Сасова отмечают: «...в начальной школе, ко​гда происходит ознакомление с известными экономическими понятия​ми, дети приобщаются к бережливости, экономности, проявляют твор​ческое отношение к использованию всех видов ресурсов» [5, с. 20].

В этой связи, обобщая рекомендации ряда отечественных и за​рубежных педагогов-экономистов, формируется следующая последо​вательность содержательных аспектов экономической составляющей в системе начального экономического образования:

· «Человек как гражданин»;

· «Человек как член семьи»;

· «Человек как член различных коллективов»;

· «Человек как собственник»;

· «Человек как производитель (материальной и духовной куль​тур)»;

· «Человек как потребитель (материальной и духовной куль​тур)».

Эта последовательность предполагает изучение определенной гаммы функций человека и многообразия видов его взаимоотноше​ний с социальными структурами.

Учащиеся 1–4 классов могут начать знакомство с азами экономи​ки на уроках русского языка, детской литературы, математики, окру​жающего мира, изобразительного искусства и художественного труда. Основная форма экономического образования на данном этапе – игра, в процессе которой ребята приобретают простейшие навыки потреби​теля. Им психологически легче и комфортнее усваивать знания в игре, соревновании, в общении со сказкой, головоломкой, устным народ​ным творчеством. Специфика экономического образования младших школьников связана с их эмоциональной отзывчивостью, любозна​тельностью, преобладанием предметно-действенного типа мышления.

В 5–11 классах экономическое образование школьников уже мо​жет опираться на знания по общеобразовательным дисциплинам. Ос​новой для знакомства с миром экономики являются разные аспекты личной экономической жизни: ребята оценивают значение экономии времени для личности и общества, обучаются планировать личные дела и контролировать соблюдение плана, ищут и находят варианты рационального использования личного времени.

Содержание экономического образования в 5–7 классах целесо​образно представить следующими курсами:

V класс – «Экономика семьи»;

VI класс – «Экономика школы»;

VII класс – «Экономика ближайшего окружения».

В процессе изучения школьных дисциплин (биологии, геогра​фии, обществознания и др.) подростки приобретают систематиче​ские знания о природных богатствах, важных для человека и обще​ства, где они должны проникнуться идеей разумного, бережного от​ношения к природе; получить элементарные представления о видах собственности (частной, личной, общественной) и законах ее сохра​нения и использования; семейных расходах и доходах, их планиро​вании; карманных деньгах и рациональном их расходовании; стои​мости школьного имущества, учебников; расходах на ремонт школы, ее оборудования; правовой ответственности за порчу этого оборудо​вания и т.д.

Реализуя на данном этапе экономическое образование, учитель, опираясь на изучаемые предметы, житейские экономические поня​тия, вводит ребенка в мир экономической жизни, связанной с пере​ходом к рыночным отношениям. Нужно знакомить детей с экономи​ческой азбукой, т.е. с помощью игр, решения простейших задач, раз​бора социально-экономических ситуаций побуждать их к освоению экономических понятий и категорий: «собственность», «производст​во», «торговля», «товар», «рынок», «деньги», «цена» и др.

Важно именно в этом возрасте сформировать полноценные ба​зовые знания о личном хозяйстве, семейной и социальной экономике с целью воспитания поколения, которое будет принимать активное участие в экономических преобразованиях.

Учащиеся 8–9 классов в ходе реализации экономической со​ставляющей образования знакомятся с экономическим устройством общества, его богатством и благосостоянием, основами бизнеса, фор​мами предпринимательской деятельности. Они познают значение экономики в жизни общества, отвечая на вопросы: «Что произво​дить?», «Из чего, сколько и как производить?», «Каким способом производить и для кого?».

На этом этапе обучения школьники предметно рассматривают виды собственности, экономическую природу и факторы производст​ва, его специализацию и кооперирование, структуру производства (сферы, подразделения, отрасли, предприятия и т.д.), денежные систе​мы и финансовые институты, экономическую роль государства, сущ​ность рыночной модели хозяйствования, требования ее к личности.

Ребятам предстоит разобраться в экономических основах выбо​ра профессии, познакомиться с профессиями экономической сферы, углубить свои познания в области понятийно-терминологической си​стемы экономики.

Между учебно-воспитательной работой, проводимой на уроках и во внеурочное время, существует тесная взаимосвязь, однако до​полнительное образование имеет свою специфику, свои задачи. Со​держание и формы внеклассной работы определяются интересами и запросами самих учащихся и во многом зависят от характера работы школы по совершенствованию экономического образования в целом.

Основная особенность дополнительного образования – наличие возможностей для обеспечения полноценного освоения учебного ма​териала по экономике с помощью эмоциональных впечатлений от ре​альных ситуаций.

В настоящее время многие работники образования сходятся в едином мнении, что для эффективного осуществления экономической подготовки учащихся в процессе дополнительного образования пер​воочередной задачей должна стать разработка регионального компо​нента практического преподавания экономики.

Рыночные отношения нового типа, в которые вступила Россия, диктуют необходимость изменения цели, задач трудового воспита​ния. Эти отношения решительно отрицают равенство в экономиче​ской сфере: тот, кто обладает лучшими потенциальными возможностями, касается ли это умственных способностей, компетентности или профессионального мастерства, вправе рассчитывать на адекват​ные условия жизни. Но любые способности реализуются только через труд. В связи с этим рыночная грамотность, рыночная культура и другие проявления деловых качеств человека есть результат его тру​дового воспитания. Особую значимость приобретают те качества лич​ности, которые раньше не были востребованы: чувство личной ответ​ственности, предприимчивость, самостоятельность.

Профессиональная ориентация учащихся будет более эффектив​ной, если в процессе изучения школьных дисциплин, дополнительного образования, трудового и профессионального обучения, общественно полезного, производительного труда, семейного воспитания будет по​казано школьникам, что независимо от профессии, которую они выбе​рут, им обязательно потребуются экономические знания в любой сфе​ре деятельности, что экономические знания носят универсальный ха​рактер и поэтому овладевать ими нужно со школьной скамьи.

Эффективность экономического образования учащихся повыша​ется, если школа вооружает родителей не только экономическими знаниями, но и методикой их применения в семейном воспитании. Формы и направления такой помощи самые разнообразные. Это и со​веты родителям, как педагогически грамотно знакомить детей с се​мейным бюджетом, как показывать им цену трудового рубля, как на​учить ребят планировать свои потребности и расходы, и рекоменда​ции по воспитанию у детей бережного отношения к личному и до​машнему имуществу, к собственности, как обучить детей умениям и навыкам рациональной организации домашнего труда, хозяйскому отношению к природным богатствам.

В этом смысле неоценимую помощь могут оказать и средства массовой информации, в которых экономическая тематика занимает существенное место. На наш взгляд, СМИ обладают огромными воз​можностями в области экономического образования подрастающего поколения и должны способствовать повышению интереса к эконо​мике и пониманию ее роли в жизни страны.

Для совершенствования экономической подготовки учащейся молодежи необходимо улучшить подготовку будущего учителя к этой работе. Студентов необходимо приобщить к изучению экономики и осуществлению экономической подготовки подрастающего по​коления с первого курса. Экономическое образование должно быть объектом внимания всех преподавателей, кафедр и факультетов.

Экономическая подготовка в педагогическом вузе определяется составом изучаемой дисциплины. Можно выделить ряд направлений этой важной работы:

· экономическое образование в процессе изучения социально-экономических дисциплин (чтение студентам курсов «Экономика», «Основы НОТ студента», «Основы экологии», чтение преподавате​лями лекций, проведение семинаров и консультаций в общеобразова​тельных учреждениях по экономическому образованию учащихся);

· профессиональная подготовка студентов в процессе препода​вания психолого-педагогических дисциплин (прохождение непре​рывной учебно-воспитательной и педагогической практики студен​тами всех факультетов с целью осуществления экономического обра​зования учащихся, ведение студентами факультативов по экономиче​ским проблемам в школах, чтение студентами лекций по экономиче​скому образованию в школьной аудитории, выполнение курсовых и дипломных работ по проблемам экономического образования школь​ников);

· в процессе изучения специальных дисциплин (биологии, гео​графии, химии, физики, математики, истории, литературы и т.д.);

· внеаудиторная трудовая экономическая деятельность студен​тов;

· открытие новых кафедр, факультетов, на которых можно было бы подготовить будущего учителя к осуществлению экономической подготовки учащейся молодежи в общеобразовательных учреждени​ях, учреждениях начального и среднего профессионального образо​вания.

«Отсутствие стандартизированных представлений о целях, роли и месте экономики в школьном образовании исключает возможность проведения единой политики по отношению к данному виду образо​вания. В результате многочисленные очаги экономического образо​вания в России поддерживаются за счет альтруизма или оплаченного энтузиазма представителей вузовских экономических кафедр, прак​тических специалистов в области экономики, учителей по другим предметам и т.д.» [9, с. 24]. Это, разумеется, усугубляет трудности реализации экономического образования.

От того, какими путями и с помощью каких методов идет и бу​дет идти российская школа в экономическом образовании учащихся, зависят, в конечном счете, темпы экономической реформы в нашей стране. Решение проблемы осуществления непрерывной экономиче​ской подготовки подрастающего поколения станет важным вкладом всей системы российского образования в ускорение экономической реформы и улучшение социально-экономических условий жизни на​селения.
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Экономические знания – школьникам
Экономическое образование – важная часть коммунисти​ческого воспитания подрастающего поколения. Оно играет большую роль в формировании активных и сознательных стро​ителей коммунистического общества, в подготовке к трудовой деятельности.

Экономическое образование в школе осуществляется: во время уроков, в процессе ознакомления с работой предприя​тий, общественно полезного и производительного труда уча​щихся.

Школьная программа представляет самую широкую воз​можность для экономического образования учащихся. Однако учителю приходится строить систему изучения основ эконо​мики и определять наиболее интересные и эффективные мето​ды подачи учащимся экономических знаний. Экономические знания учащихся должны представлять систему сведений из политической экономии, раскрывающей закономерности раз​вития социалистического способа производства, его преиму​щества перед капиталистическим. Кроме того, учащиеся дол​жны познакомиться с общими для всех отраслей основами экономики предприятия. Вместе с тем необходимо вырабаты​вать у учащихся умения и навыки простейшего экономического анализа различных сторон их деятельности. Экономические знания могут остаться неиспользованными, если у учащихся не пробудить интерес и не вызвать потребность в их приме​нении, если не включить учащихся в организационную дея​тельность, дающую возможность на деле употребить знания, умения и навыки.

Экономическое образование необходимо вести, начиная с первого класса.

Интересная работа в начальных классах проводится учите​лями средней школы № 2 г. Коркино. Для проведения бесед о бережливости в 1 классе удачно используются материалы учебника при чтении статей: «Где мои вещи?», «Всякой вещи – свое место», «Хлеб» и др. По теме «Всякой вещи – свое место» учительница выбрала такую целевую установку: показать на конкретных примерах стоимости школьного оборудования необходимость бережного обращения с ним. В заключитель​ной части урока учащиеся выучили отрывок из стихотворения С.Я. Маршака «Школьнику на память», в котором говорится о значении бережливости. 

А в конце недели был проведен конкурс учащихся 1-х клас​сов на лучшее содержание учебников и тетрадей. Подобная работа проведена во 2-х и 3-х классах на уроках и во внеуроч​ное время с определенной тематикой: «Береги вещи», «Наша школа – наш класс», «Хлеб – всему голова», «Богатства Ро​дины множатся трудом людей», «Мы и природа», «Место на​шей области в 9-й пятилетке страны», «Школьные заботы – дело государственное».

Если в начальной школе – это в основном беседы о бе​режливости, то в 4 – 10 классах изучается серьезный мате​риал по экономике страны. Учебный курс экономической гео​графии СССР в 8 классе предусматривает подробное изуче​ние ряда конкретно-экономических тем: «Структура народного хозяйства СССР», «Основные принципы размещения социа​листического производства», «Преимущества социалистиче​ской системы хозяйства перед капиталистической», «Основная экономическая задача СССР на современном этапе».

В курсе обществоведения десятиклассники изучают основы политической экономии.

Творческий подход учителя к решению проблем экономи​ческого образования на уроке – залог успеха всей системы экономического воспитания в школе. Использование на уроках наглядности, широкое привлечение учащихся к экономическим расчетам, постановка перед ними познавательных задач, прак​тические работы – все эти методы должен взять на вооруже​ние учитель, серьезно озабоченный экономическим воспита​нием школьника.

Так, в спецшколе-интернате № 4 г. Челябинска на уроках обществоведения у учителя Т.М. Амплеевой в течение не​скольких лет сложилась традиция проводить социологические исследования при изучении темы «Труд и распределение при социализме». Вначале учитель сообщает о том, что еще в пер​вые годы Советской власти, когда появились первые школы-интернаты, ясли и другие детские учреждения, В.И. Ленин назвал их ростками коммунизма, завещая беречь и укреплять эти ростки. Теперь в нашей стране имеется целая система та​ких учреждений. Народное образование и медицинское обслу​живание, содержание детских здравниц и пионерских лаге​рей – все это финансируется государством за счет общест​венных фондов. Учительница дает определение общественных фондов и указывает на их основные источники образования. Затем каждый ученик получает задание произвести подсчет, сколько получила его семья из этих фондов в текущем году, а сам ученик за всю свою жизнь. Чтобы выполнить это задние, ученику необходимо знать: состав семьи (в том числе: работающие, пенсионеры, учащиеся и т.д.); общую зарплату семьи в год; сколько средств потребляется членами семьи из общественных фондов в течение года.

Учащиеся подсчитывают количество денег, затрачиваемых государством на обучение детей, содержание их в дошкольных учреждениях, на выплату пенсий, различных пособий, оплату путевок, выплату по временной нетрудоспособности, оплату отпусков, на лечение, содержание квартиры и т. д. Для выпол​нения задания учащимся дается справочный материал. Полученные сведения-расчеты сводятся в таблицу, кото​рая выглядит так:

	№ п/п
	Фамилия, имя
	Состав семьи
	Общая зарплата в семье в год
	Общая сумма выплачивае​мых семьей налогов
	Сумма, полученная се​мьей за год из общест​венных фондов

	
	
	
	
	
	


Урок обществоведения в средней школе № 2 г. Коркино ведет учительница   В.И. Кокорина, тема урока «Труд и рас​пределение при социализме». Раскрывая сущность многосто​роннего повышения благосостояния советского народа, учи​тель проводит беседу по таблице, характеризующей важней​шие показатели роста благосостояния советского народа в 1971–1975 годах (таблица составлена по материалам XXIV съезда КПСС).

В процессе урока ученики сами сделали вывод о том, что доходы по труду на одну треть дополняются ныне выплатами из общественных фондов, и самостоятельно вычислили процент общего прироста за 9-ю пятилетку.

При изучении темы «Хозрасчет и рентабельность» учащие​ся узнают о показателях роста прибыли в нашем народном хо​зяйстве. Однако знать общую величину прибыли еще недоста​точно для того, чтобы определить, хорошо ли работает пред​приятие. Необходимо еще вычислить его рентабельность. Для этого на уроке сравниваются показатели двух предприятий. Допустим, один завод получил за год 10 млн прибыли, вто​рой – 8 млн. Какой из них работает лучше?
Класс узнает, какими производственными фондами распо​лагают оба завода, затем рассчитывает норму балансовой рен​табельности, т.е. сколько прибыли получено на 1 рубль про​изводственных фондов.

Внимание учащихся к отдельным вопросам экономики об​ращается и в процессе изучения курса химии. С разговора о правильном расходовании реактивов и бережном отношении к оборудованию химического кабинета учитель переходит к объяснению таких сложных вопросов, как научные принципы химического производства, последовательно формируя тем самым у учащихся экономические понятия. Так, например, в 8 классе при изучении темы о получении серной кислоты учащимся предоставляется возможность поработать над видо​изменениями технологической схемы, чтобы увеличить выпуск готовой продукции, сэкономить сырье и продумать вопрос ис​пользования отходов производства. На этом же уроке учащие​ся делают вывод, что значительно дешевле в сернокислом производстве использовать в качестве сырья флотационный колчедан, чем добывать его для этих целей в виде руды.

Многие учителя математики удачно используют конкрет​ный экономический материал при составлении текста задач. Так, в 4-х классах решаются задачи такого содержания: «На 112 километров пути шофер израсходовал 35,8 кг бензина. Сколько бензина сэкономит шофер, если норма расхода на 1 км пути 0,36 кг?».

В 5-х и 6-х классах по теме «Проценты» учащимся предла​гается решить ряд задач с экономическим уклоном. Например, «За время Великой Отечественной войны гитлеровские захват​чики нанесли ущерб нашей Родине в 679 млрд. рублей. Из них 249 млрд рублей приходится на РСФСР. Сколько про​центов всего ущерба составляет ущерб, принесенный РСФСР?».

При решении этой задачи учитель проводит беседу о том, что если бы не война, то средства, затраченные на восстанов​ление народного хозяйства, могли бы значительно ускорить рост благосостояния народа, ускорить технический прогресс в стране.

Опыт лучших школ и отдельных учителей говорит о том, что у нас созданы все предпосылки для системного подхода к экономическому образованию в процессе обучения. Создание стройной системы – предмет специального исследования, но первые попытки свидетельствуют о том, что мы находимся на правильном пути. Совершенно справедливо лучшие учителя школ области, отбирая из большого арсенала экономических сведений главное, строят свою работу по экономическому вос​питанию и образованию учащихся последовательно в 3 на​правлениях:

1.Сравнительный анализ политической экономии социализма и капитализма.

2.Изучение экономики социалистического производства.

3. Последовательное знакомство с конкретной экономикой предприятия, учреждения, школы, семьи и т.д., опираясь на ранее полученные учащимися знания и умения, навыки и жизненные наблюдения.

Развитию экономических знаний, навыков экономического анализа, необходимых для работников народного хозяйства, способствуют ознакомление школьников с хозяйственной дея​тельностью предприятий, непосредственное участие в общест​венно полезном и производительном труде, беседы, лекции, диспуты – т. е. вся внеклассная и внешкольная работа по эко​номическому воспитанию.

Существуют самые различные формы и методы организа​ции внеклассной и внешкольной работы по экономическому образованию. Основными этапами в организации внеклассной работы школы по экономическому образованию учащихся мо​гут быть следующие:

во-первых, четкое планирование, решение организационных вопросов, связанных с материальной базой и объектами для практики, экономическая пропаганда;

во-вторых, разнообразие форм работы по экономическому образованию и воспитанию бережливости у детей начальных классов;

в-третьих, практическое знакомство с экономикой предпри​ятия, встречи, беседы, классные часы, активное участие и об​щественно полезном и, частично, производительном труде уча​щихся 4–7 классов;

в-четвертых, организация производительного труда стар​шеклассников, практическое знакомство их с экономикой про​мышленного или сельскохозяйственного предприятия, стройки.

Известно, что первоначальной ступенью всякой системы является планирование, поэтому в общешкольных планах учебно-воспитательной работы следует не только намечать от​дельные мероприятия, но и иметь раздел «экономическое вос​питание», в котором легче установить систему и выделить та​кие подразделы, как сообщение экономических знаний в учеб​ном процессе, организация наглядной агитации в школе по экономическим вопросам и эффективности общественно полезного труда учащихся, практическое участие в работе шефству​ющего предприятия и знакомство с его экономическими пока​зателями, вовлечение учащихся в общественно полезный, про​изводительный труд в строительных отрядах, ученических производственных бригадах, в школьных лесничествах, пути внедрения режима экономии в школе.

Школьное экономическое образование в значительной мере опирается на наглядную пропаганду, способствующую более четкому определению эффективности и целесообразности об​щественного труда. В школах, как правило, оформляются стенды, отражающие основные экономические показатели 9-й пятилетки: «От съезда к съезду!», «Наш город в 9-й пятилетке», «Коммунизма шаги сажени», «Я планов наших люблю громадье», «Пятилетка – нам и мы –

пятилетке», «Цифры и факты» и другие. Такие стенды сами по себе не решают проблем экономической пропаганды, но нацеливают коллектив, учителей и учащихся на практическое решение отдельных вопросов экономического воспитания.

В школе № 2 г. Коркино на протяжении последних пяти лет в планы воспитательной работы 4–10 классов включают​ся мероприятия по экономическому воспитанию с примерной тематикой: «Хозяйствовать в собственном доме (квартире)», «Главное направление хозяйствования», «Прибыль и убыль в хозяйстве», «Природа вокруг нас и что она дает человеку?».

На классных часах, пионерских сборах и комсомольских собраниях с учащимися последовательно обсуждается более узкая и конкретная тематика, например: «Минута – час бере​жет», «Стандартно – это прогрессивно и почему?», «Урожай​ность рубля», «Зачем государству прибыль?», «Рычаги эконо​мической реформы» и многие другие.

Внеклассная работа по экономическому образованию в стенах школьного здания должна составлять меньшую часть. Главное – развитие знаний на практике. Например, с такими экономическими понятиями, как рентабельность, экономиче​ский эффект, себестоимость, оптовая, отпускная цена готового изделия ученики школы № 17 г. Челябинска знакомятся в це​хах № 1, 2, 6, 11 подшефного завода дорожных машин имени Колющенко.

Знакомство с экономикой предприятия происходит путем личных встреч и бесед с представителями предприятия, кото​рые в доступной форме раскрывают перед учащимися эконо​мическую необходимость, роль и место данного предприятия в экономике страны. Во время экскурсий и бесед учащиеся узна​ют о производительности труда, себестоимости продукции, ее народнохозяйственном значении и т.д. Для старшеклассников огромное значение имеют комсомольские экскурсии, во время которых они видят отношение комсомольцев к труду, их вклад в «комсомольскую копилку», значение этой «копилки» для предприятия.
Завод дорожных машин имени Колющенко в г. Челябинске уже много лет шефствует над средней школой № 17. Это одно из старейших предприятий города с богатыми революционны​ми и трудовыми традициями. Старые коммунисты, ветераны завода возглавили идейно-политическое воспитание в школе. А отдельные руководители предприятия проводят большую работу по экономическому воспитанию. Здесь проводятся специальные занятия по теме «Экономика нашего завода». Фор​мы таких занятий не только лекции и беседы, но и практиче​ское применение учащимися знаний, полученных во время частых и содержательных экскурсий на завод. Ребята рассчи​тывают и анализируют несложные трудовые процессы, разрабатывают некоторые элементы режима экономии на предприя​тии и т.д. Например, опираясь на данные, получаемые из пла​нового отдела, десятиклассники вычислили прогноз себестои​мости грейдера и бульдозера к концу 9-й пятилетки.

Таким образом, работа кружка, факультатива или знаком​ство с элементами экономики предприятий на уроках носят практический характер, так как учащиеся осознают не только необходимость, но и непосредственную пользу от полученных знаний и применения их на практике. На основе полученных знаний учащиеся должны приобрести элементарные умения и навыки, используемые непосредственно в производительном труде и общественно полезной деятельности.

За последнее время получили широкое распространение различные формы трудового воспитания школьников: строи​тельные бригады и отряды, ученические производственные бригады, школьные лесничества, летние спортивно-трудовые лагеря и т.п. Общественно полезный и производительный труд учащихся здесь должен сочетаться с предварительным и со​путствующим изучением некоторых конкретных вопросов эко​номики предприятия.

Перед организацией работ в строительных бригадах и от​рядах учителя и руководители стройки должны познакомить ребят с той ролью, которую играет социалистическая промыш​ленность в создании материально-технической базы комму​низма, с положением о социалистическом предприятии, с но​вой системой планирования и экономического стимулирования в строительстве. Здесь же учащиеся могут освоить основы планирования и управления промышленным производством.

Организуя производственную практику девятиклассников на стройке или в цехе завода, школа ставит перед ними кон​кретные цели: понять, что себестоимость продукции – один из важных показателей работы предприятия; познакомиться с факторами, определяющими себестоимость продукции на рабочем месте, в бригаде, на участке и на всем предприятии. Но главное, старшеклассников надо учить определять резервы производства и пути снижения себестоимости продукции, по​вышения производительности труда.

В ученических бригадах следует проводить беседы о путях повышения качества строительно-монтажных работ и культуре производства, о научной организации труда строителей, о нор​мировании и оплате труда в строительстве, о хозрасчете и системе премирования. Ребят надо знакомить с важнейшими направлениями технического прогресса в строительстве, пере​довыми методами труда, с основами трудового законодатель​ства, с колдоговором, правами и обязанностями молодых ра​бочих и т.д.

Таким образом, может быть достигнута цель производи​тельного и общественно полезного труда учащихся – единст​во трудового и экономического воспитания.

Некоторое своеобразие имеет экономическое образование в ученической сельскохозяйственной бригаде. Здесь предвари​тельное знакомство с вопросами экономики сравнительно неве​лико, основное узнается на практике во время анализа и пла​нирования практической деятельности бригады.

Известно, что ученические производственные бригады ока​зывают большую помощь сельскому хозяйству. Например, чле​ны ученической производственной бригады Никольской сред​ней школы Октябрьского района вырастили 13,4 тыс. уток, сохранили 84,4 % поголовья, сдали государству 20 тонн ути​ного мяса на сумму 32 830 рублей. Замечательно работают на полях и пастбищах ребята Калининской средней школы Брединского района, которые дают показатели выше, чем в сов​хозе.

На первом этапе, на уроках, в специальных беседах-лекци​ях перед работами в бригаде учащимся рассказывается о тру​довых и материально-денежных затратах в процессе производ​ства сельскохозяйственной продукции (трудовые затраты: человеко-часы, зарплата; материальные: семена, удобрения, корм, горюче-смазочные материалы; денежные: амортизаци​онные ремонтные отчисления, прочие прямые затраты, наклад​ные расходы, материальные затраты в денежной оценке). Здесь же старшеклассники знакомятся с различными видами себестоимости (плановая, производственная, коммерческая).

В целях изучения себестоимости по элементам затрат уча​щиеся под руководством агронома или бухгалтера проводят анализ фактически сложившейся в данном хозяйстве себестои​мости продукции на примере возделывания одной из сельско​хозяйственных культур. Данные для анализа себестоимости сельскохозяйственной продукции берутся из годового отчета «Калькуляция продукции растениеводства (животноводства)».

Проблемный круг экономической педагогики очень велик: определение целей и средств экономического образования чле​нов общества, вопросы институционного порядка экономиче​ского воспитания и образования, определение степени их воз​действия на процесс формирования отдельной личности и др. Своими первостепенными задачами экономическая педагогика считает выработку у каждого человека осмысленного отноше​ния к экономике, способности к успешным экономическим дей​ствиям, побуждение к приобретению необходимых знаний для решения экономических проблем, оказание действенной помо​щи каждому молодому человеку, когда он был бы в состоянии организовать свою жизнь так, чтобы экономика занимала в ней соответствующее место.

Главную цель экономического воспитания представители экономической педагогики видят в том, чтобы «...молодой че​ловек получил позитивное отношение к обществу, без кон​фликта нашел путь к месту, отвечающему его индивидуаль​ности» [3].

Сообщение молодому поколению экономических знаний, и навыков должно происходить таким образом, «... чтоб ему открылось понимание, что все экономические знания только тогда имеют практическую ценность, если могут быть приме​нены внутри определенной экономической системы, а этим са​мым внутри определенного общественного строя» [3].

Экономическое воспитание и, в частности, его важнейшая составная часть – экономическое образование являются в ФРГ постоянным объектом экономической и социально-поли​тической борьбы. Сугубо прагматическому подходу западно​германской буржуазии к экономическому образованию трудя​щихся масс противостоит установка КПГ. Исходной позицией в решении данного вопроса для коммунистов является пони​мание огромного значения воздействия экономического обра​зования на исход классовой борьбы. Подчеркивая в своих про​граммных документах обоснованность требований рабочего класса на участие в управлении, на «...обеспечение влияния рабочих на экономическую политику крупных концернов, на торговую политику, на административное управление, на ре​шение вопросов о прибылях, дивидендах... и прежде всего на экономическую политику правительства ФРГ и правительств земель» [1], западногерманские коммунисты отмечают, что осуществление этих требований возможно только при наличии высокого уровня классовой сознательности и экономической грамотности трудящихся.

Западногерманские коммунисты считают своим почетным долгом содействовать распространению идей марксизма в ФРГ, «добиваться понимания рабочим классом сущности учения о прибавочной стоимости, вырабатывать критический подход к экономической политике ФРГ...» [2]. При этом КПГ в своей работе использует различные формы: теоретические кружки и семинары, выступления на страницах официальной печати и по радио, издание специальной литературы и выпуск неболь​ших рабочих газет.

Политика образования в Западной Германии все более вы​ступает в качестве важного инструмента усиления господства класса буржуазии. Она преследует цель выработать у трудя​щихся способность достигать наибольших результатов в про​цессе производства прибыли, а также сформировать их идео​логически так, чтобы они признавали естественным существу​ющий строй и безропотно подчинялись ему.

Решение этих задач в значительной мере ложится на плечи работников системы образования, участвующих в воспроиз​водстве личного элемента производства – рабочей силы. От​сюда понятен интерес союзов предпринимателей, работодате​лей и немецких промышленников к практическим вопросам экономического образования учителей и подрастающего поко​ления, а также к теоретическому осмыслению основных проб​лем экономического воспитания и образования.

Начало активному сотрудничеству между школой и эконо​микой положили первые 7 рабочих обществ, организованных в 1953 г. в Нижней Саксонии, которые объединили учителей всех рангов с целью улучшения освоения, понимания мира экономики. Выход в свет (1959) первого официального доку​мента в истории немецких союзов предпринимателей – реко​мендации «Сотрудничество между школой и экономикой на службе молодежи» – явился дальнейшим толчком к созданию множества специальных органов, пытающихся охватить все области работы по образованию и пронизать их интересами монополий. К числу крупнейших из них принадлежат: Немец​кий промышленный институт, Этлингское объединение – ор​ган экономики по вопросам системы школьного и профессио​нального образования, экономическая академия для учите​лей и др.

Требования и конкретные предложения немецких промыш​ленников по улучшению экономической подготовки учителей были изложены на заседании Сентябрьского общества в 1962 году в Кёльне. Подчеркивая необходимость хорошей экономи​ческой подготовки, вытекающей из важнейшей задачи учителей – готовить и вводить молодое поколение в мир экономи​ки, – представители промышленных кругов требуют:

· «...ввести учителей всех рангов в мир основных явлений экономики, организации производства...;

· ...познакомить с производственными и непроизводствен​ными основами нашего общественного строя, подвести к тако​му способу мышления и рассмотрения, который устанавливает общность экономического и социального в производственной и непроизводственной сфере...;

· ...ввести в социологию и антропологию предприятия, во взаимоотношения экономики и науки, экономики и политики, в методику и проблематику производственного обучения и по​вышения квалификации...;

· ...содействовать пониманию экономической структуры предприятий и их значения для общественного строя...» [5].

Были предложены различные пути для достижения постав​ленной цели –

 улучшения экономической подготовки учите​лей:

а) промышленная практика для изучающих педагогику и для учителей народных и профессиональных школ;

б) введение экономического материала в разделы социологии и политического образования учебных программ для будущих учителей;

в) курсы повышения квалификации (экономической) учителей, организуемые экономической академией;

г) академические курсы для учащейся молодежи в молодежном центре Франкенхоф;

д) конференции, коллоквиумы, семинары, совещания учителей с участием ведущих деятелей экономики, представителей социальной профессиональной и экономической педагогики;

е) участие в работе объединений типа «школа и экономика», «церковь и экономика», «обучение и образование» и т.д.;

ж) циклы радио-и телепередач;

з) открытие специальных экономических гимназий;

и) публикация материалов конференций и семинаров, издательство специальной экономической литературы и методических пособий для учителей.

Промышленная практика для студентов педагогических ву​зов и уже работающих учителей явилась результатом сотруд​ничества между школой и экономикой. Проверка действенно​сти этого метода повышения уровня экономической квалифи​кации проводилась с 1957 по 1961 год в 84 группах вузов на 380 промышленных предприятиях.

За 4 недели физического труда на производстве будущие учителя знакомятся с условиями труда на предприятии и вско​ре должны определить, какую помощь они могут оказать мо​лодым людям, идущим из школы на производство. 2-х недельная последующая информация дает возможность учителям изу​чить предприятие как целостное устройство, расширить диапа​зон экономических знаний [6].

В тесном сотрудничестве с академией для руководящих кадров работает экономическая академия для учителей. Ею организуются регулярно курсы повышения квалификации учи​телей различных земель ФРГ с целью усовершенствования их экономических и политических знаний (до 1963 года было про​ведено 57 циклов подобных курсов). Программа курсов охва​тывает 3 ступени, продолжительность занятий на каждой сту​пени одна неделя; программа охватывает вводный, основной и заключительный курсы.

Вводный курс:

· современные формы обращения с людьми на предприя​тии и вытекающие отсюда требования к подготовке, обучению подрастающего поколения в школе;

· структура общества в промышленный век;

· попытки нового упорядочения социальных отношений на предприятии и в обществе;

· доход, его возникновение, распределение и потребление;

· основные вопросы экономики в качестве учебной модели для процесса преподавания;

· проблемы теории и практики обучения.

· Вводный курс заканчивается экскурсией на предприятие и обменом опыта с ответственными работниками экономики. 

Основной курс:

· социальная роль и социальная функция профессии в со​временном обществе;

· функционирование товарно-денежного хозяйства;

· возможность применения теоретических экономических моделей на занятиях;

· демонстрация отдельных экономических и обществен​ных учебных моделей;

· торговля и ее перспективы;

· экскурсия на предприятие, обмен мнениями по актуаль​ным проблемам обучения подрастающего поколения.

Заключительный курс:

· социальные изменения и социальное равновесие;

· социальная политика предприятия;

· основы и условия экономического роста;

· рынок и деньги в кругообороте экономики;

· беседы с руководителями предприятий и экономистами о задачах и возможностях сотрудничества экономики и шко​лы [7].

Право решающего голоса немецких промышленников в оп​ределении объема и содержания экономического материала во всех учебных программах, отсутствие единой программы и единых требований по экономическому образованию в рамках всей страны, бессистемный, обусловленный только конкретны​ми, практическими интересами предпринимателей подбор изу​чаемого материала еще раз свидетельствует о том, что эконо​мические знания даются трудящимся массам лишь в той мере, в которой это выгодно и необходимо классу буржуазии.

Большой активностью отмечена в последнее десятилетие деятельность таких институтов, как Рурский семинар, Этлингское объединение, комитет «Молодежь и образование», Ин​ститут повышения квалификации в области социальной и эко​номической политики, а также рабочие объединения: «Обучение и образование», «Студент и экономика», «Школа и эконо​мика» и др. Каждое объединение избирает свои формы рабо​ты, в зависимости от возраста и рода занятий охватываемых ими членов общества. Некоторые направления деятельности этих объединений отражены в уставе Рурского семинара:

«§ 1.1. Содействовать повышению уровня образования учи​телей в области экономики...

§ 4. Исследовать проблемы связи школы и экономики» [8].

Представители монополий, экономисты, педагоги, психо​логи, теологи и инженеры, входящие в состав данных объеди​нений, проводят, опираясь на буржуазные теории экономи​ческого воспитания, большую работу среди населения всех возрастных групп. Вот темы некоторых коллоквиумов, семинаров и конференций, организованных данными обществами: «Молодой человек в экономике», «Возможности тесного со​трудничества экономики и общеобразовательных школ в ра​боте по экономическому образованию»; «Что ожидает эко​номика от школы?»; «Экономические проблемы как учебная модель»; «Экономика на уроке» и др.

Наряду с задачей повышения уровня экономической под​готовки, оказания помощи в развитии деловых качеств, кото​рые бы облегчили человеку процесс интеграции в экономиче​ский строй и порядок предприятия, данные объединения пре​следуют цель идеологической обработки населения. Они открыто занимаются пропагандой «свободного» предприни​мательства, твердят об общности интересов рабочих и вла​дельцев предприятий, разжигают чувство собственничества и стремления к наживе.

Прогрессивные исходные идеи экономико-педагогических учений об экономическом воспитании и образовании не могут найти полной реализации: теория и практика экономического воспитания в Западной Германии тесно связаны с основными особенностями и противоречиями современного капитализма, они подчинены основной цели капиталистического общества – получение наивысшей прибыли.

Отмечая ярко выраженный прагматический подход к реше​нию вопросов экономического образования учительства, сле​дует, однако, отметить некоторые положительные моменты в методической и организационных сторонах деятельности западногерманских промышленников в области экономическо​го образования. Заслуживает особого внимания, на наш взгляд, практика организации рабочих объединений типа «школа–экономика». Деловое сотрудничество представителей экономики и работников просвещения может оказать большую помощь в деле улучшения экономической подготовки как всех учительских кадров, так и подрастающего поколения. В свою очередь, методика воспитательной работы на предприятиях могла бы также пополнить свой арсенал современными педа​гогическими приемами.

Одним из приемлемых вариантов повышения качества под​готовки учителей можно рассматривать и промышленную практику для студентов педагогических учебных заведений.
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Вопросы экономического воспитания и образования. – 1973. – Вып. 4.
Некоторые формы работы школы по формированию экономических 
знаний у учащихся в учебном процессе
Ныне действующие учебные планы и программы об​щеобра​зова​тель​ных школ представляют самую широкую возможность для экономического образования в учебном процессе на основе дифференцированного подхода с уче​том психолого-возрастных особенностей учащихся млад​шего, среднего и старшего возраста.

Главной задачей экономического воспитания учащих​ся начальных классов в учебном процессе является при​витие определенных навыков, которые позже трансфор​мируются в конкретные экономические качества.

Проблема формирования экономических качеств на уроках в начальных классах включает в себя необходи​мость знакомства детей с понятиями о бережливости, трудолюбии, деловитости, гигиене умственного труда.

Определенную возможность для решения этой про​блемы предоставляет программный материал на уроках чтения, природоведения, труда. Так, воспитание береж​ливости начинается с первых бесед о трудовой деятель​ности советских людей и необходимости беречь результа​ты их труда.

На уроках природоведения особое значение имеет выделение связей, существующих между природными факторами и трудом людей. При раскрытии этих взаимо​связей показывается созидательная роль человека в при​роде. Дети уже с первых лет обучения в школе вклю​чаются в посильную общественно полезную деятельность по охране природы, приобретают навыки бережного отно​шения к ее богатствам. Процесс обучения детей поиску рациональных решений в трудовой деятельности харак​теризуется определенной плановостью и последователь​ностью. Вначале объясняется значение плана, приводят​ся яркие факты, показывающие, насколько разумно спла​нированный труд эффективней плохо продуманного. Затем перед изготовлением различных поделок на уроке учитель знакомит детей с предварительно составленным им планом этой работы. Учитывая конкретность мышле​ния младших учащихся, это ознакомление осуществляет​ся в наглядной, доходчивой форме.

В процессе работы и особенно после ее окончания учитель неоднократно возвращается к плану, показывая детям, насколько они соответствовали первоначальному замыслу. В дальнейшем дети привлекаются к коллектив​ному обсуждению выдвигаемых ими самими вариантов организации предстоящего дела.

Помимо уроков труда для развития рационального мышления используются также занятия по математике, русскому языку и другим учебным предметам. Можно выделить два основных пути такого использования. Во-первых, учителя стремятся привить детям элементарные навыки рациональной организации умственного труда в процессе учебных занятий; во-вторых, знакомство с эле​ментами конкретных экономических знаний. Урок мате​матики в 3 классе. Тема: «Умножение на двузначное чис​ло». Помимо дидактических задач усвоения учащимися приемов умножения двузначного числа на двузначное число учитель вводит на уроке в процессе закрепления элементы экономического образования.

В понятие «хозяйственные расходы» входит ремонт школы. Бережное отношение к школьному имуществу, соблюдение чистоты представляет возможность обойтись в будущем году без текущего ремонта.

Учитель предлагает третьеклассникам, применив умножение на двузначное число, подсчитать, сколько рублей можно сэкономить, не проводя ремонта только одной классной комнаты. На доске вычерчивается таб​лица:
Таблица 2
	Цена м2
	Кол-во м2
	Стоимость

	Покраска 67 коп.
	48
	?

	Побелка 08 коп.
	98
	?


Учащиеся производят вычисления. Затем класс дела​ет выводы о том, что на ремонте только одной классной комнаты экономится 40 руб. Домашнее задание: подсчи​тать экономию за счет бережного отношения к имущест​ву по всей школе, если в ней всего 18 классных комнат.

Значительную роль в экономическом воспитании уча​щихся начальных классов играет формирование такого качества личности, как деловитость. Первоначальные основы деловитости важно закладывать у детей уже в первые их учебные годы. К сожалению, в существующей школьной практике эта задача не всегда решается успешно, что отрицательно сказывается на всей после​дующей экономической подготовке учащихся. Здесь необ​ходимо прежде всего не какое-то специальное придумы​вание мероприятий по воспитанию деловитости, а дело​витость как принцип, как стиль организации всей учеб​ной, трудовой и общественной деятельности младших школьников.

Реализация этого принципа проводится по несколь​ким тесно взаимосвязанным направлениям. Одно из них ставит центральной задачей приучить детей беречь свое и чужое время. С первых же дней занятий к учащимся в этой связи предъявляется комплекс определенных требо​ваний: не опаздывать на уроки, заблаговременно гото​вить все необходимое к уроку, не держать на парте ниче​го лишнего, точно к назначенному часу являться на мас​совые мероприятия, при исполнении различного рода дел быть внимательным, строго соблюдать дисциплину и др.

Итак, привитием определенных экономических навы​ков начальная школа готовит учащихся к сознательному восприятию экономических знаний в последующие годы обучения, к формированию научных убеждений.

Постепенное повышение научного уровня, сообщения экономических знаний учащимся среднего и старшего школьного возраста невозможно без целенаправленной работы по формированию общих экономических понятий. Формирование общих экономических понятий подготав​ливает учащихся к дальнейшему экономическому само​образованию, что и является, в конечном счете, основной целью организации экономического образования в сред​ней школе. Раскрывая организационную сторону процес​са экономического образования, мы выделяем формиро​вание общих понятий как важнейшую форму сообщения экономических знаний, подчеркивая необходимость раз​нообразия различных средств и методов в осуществлении этой работы.

Например, формированию понятия «специализация и кооперирование» предшествует экскурсия на Челябин​ский абразивный завод, целью которой является изучение технологического процесса и составление его схемы при​близительно в следующем виде (рис. 1):
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Рис.1. Схема технологического процесса Челябинского абразивного завода
Из этой схемы видно, что абразивный завод имеет узкую специализацию.

После того, как учащиеся уяснили, что такое специа​лизация, они сами приходят к выводу, что завод не мо​жет работать без связи с другими предприятиями. Свою продукцию он посылает в 911 городов Советского Союза и в 33 страны мира, а также имеет десятки заводов-по​ставщиков.

После экскурсии учащиеся составляют схему произ​водственных связей абразивного завода.

С помощью учителя анализируется схема и делается вывод о том, что существуют различные виды производ​ственных связей: по сырью, топливу, электроэнергии, го​товой продукции. И на основании этих выводов дается определение понятия «кооперирование».

Наиболее благодатную почву для формирования эко​номических понятий представляет курс обществоведения, как бы завершающий процесс овладения учащимися средней школы экономическими знаниями. Многие темы этого курса требуют акцентированного внимания на чи​сто экономических вопросах.

Школьная программа курса обществоведения уста​навливает определенную систему в формировании экономических понятий. Учителю важно организовать учебную работу десятиклассников так, чтобы, во-первых, закре​пить имеющиеся экономические знания у учащихся; во-вторых, активизируя познавательную деятельность уча​щихся на уроке, привлекать их к творческой работе, формировать элементарные исследовательские навыки; в-третьих, строить изучение основ политэкономии на местном материале.

Так, при изучении темы «Труд и распределение при социализме» вначале дается определение общественных фондов и указывается на их основные источники обра​зования.

Затем каждый ученик получает задание произвести подсчет, сколько получила его семья из этих фондов в текущем году, а сам он за всю свою жизнь. Чтобы выпол​нить это задание, учащимся необходимо ответить на во​просы: состав семьи (в том числе: работающие, пенсио​неры, учащиеся и т.д.); общая зарплата семьи; сколько приходится из общественных фондов потребления в год на семью?

Получив от учителя справочный материал, старше​классники приступают к исследованиям. В конце урока учащимся была составлена сводная таблица.

В экспериментальной работе мы выяснили основные формы работы учителя на уроке по формированию экономических знаний у школьников.

В начальных классах знакомство на конкретных при​мерах со стоимостью школьного оборудования, необхо​димостью бережного отношения к вещам; управление и формирование привычек аккуратности, деловитости и т. п.

В IV–VII классах – это широкое использование на​глядности, привлечение учащихся к экономическим рас​четам, постановке познавательных задач, практические работы (составление различных схем, диаграмм, эконо​мических карт и пр.).

В VIII–X классах эти формы совершенствуются, ус​ложняясь, активизируя познавательную деятельность учащихся, привлекая их к творческой работе, формируя элементарные исследовательские навыки.

Успех экономического воспитания учащихся заклю​чается не только в правильной организации работы над экономическими понятиями, но и в формировании эконо​мических знаний в процессе трудового обучения на осно​ве развития определенных умений и навыков, служащих стимулом к трудовой деятельности.

Остановимся на организационных формах развития экономических знаний, интереса к ним в процессе трудо​вого обучения и воспитания. Одной из важнейших таких форм является рационализация планирования процесса трудового обучения, требующая создания конкретной формы учебно-производственного плана и установления четких принципов такой формы.

Предлагаемая форма учебно-производственного плана позволяет осуществить наиболее объективное нормиро​вание не только в объеме целого изделия, но и отдельных операций, входящих в технологию его изготовления, что приучает учащихся к правильному планированию своего времени, формирует расчетливость и деловитость.

Учебно-производственный план, как правило, состав​ляется на год. В качестве объектов работ в данном плане указываются изделия, необходимые для нужд школы, детских домов, детских садов и т.д. В марте или апреле необходимо узнать, какие могут быть получены заказы для школь​ных учебных мастерских на будущий учебный год. На основе технологической документации выясняется, на​сколько предлагаемый перечень изделий соответствует программе трудового обучения, и определяются возмож​ные сроки выполнения заказов.

В этот же период устанавливаются внутришкольные потребности мастерских, на которые также подаются заявки, включающие краткое описание изделия, его эскиз, количество, материалы и фамилию заказчиков. Заказы, которые не удовлетворяют требованиям про​граммы, либо возвращаются заказчику, либо выполня​ются во время внеклассных занятий. На каждое изделие разрабатываются чертежи и технологические карты с различной степенью детализации (полные – в началь​ный период обучения, с частичными данными – в после​дующие годы), затем устанавливаются на основе опыта (если отсутствуют расчетно-технические нормы) нормы времени на каждую операцию и на изделие в целом.

Далее составляется перечень тренировочных упраж​нений по наиболее трудным для усвоения операциям, от​мечается время на тренировку, а также количество изде​лий – в соответствии со временем, выделенным на заня​тия в мастерских. При этом учитывается время на ввод​ный, текущий и заключительный инструктажи по каждой операции (изделию) и на производительный труд уча​щихся. Заключительный момент работы – составление списка материалов, которые необходимо приобрести к новому учебному году.

Работа по учебно-производственному плану школь​ных мастерских наиболее эффективна в том случае, ког​да преподаватель вводит элементы экономического вос​питания и образования в каждый урок. Это связано, пре​жде всего, с четкой отработкой методики такого урока.

Начинается такая работа с формирования у ребят по​нятия о производительности труда и условиях для ее по​вышения, о режиме экономии и необходимости навыка расчетливости для его внедрения и т.д. Учитель на кон​кретных примерах говорит о необходимости бережно от​носиться к результатам труда.

Раскрывая сущность режима экономии на предприя​тиях, учитель на конкретном примере показывает его не​обходимость. Например, на уроке изготавливается крю​чок для вешалки под костюм. Заготовка делается с опре​деленным припуском, который потом отрубается. Отруб​ленные куски проволоки собираются отдельно и переда​ются группе учащихся, которые здесь же употребляют их в качестве заклепок или шпингалетов для закрепле​ния ножовочного полотна в слесарной ножовке, для за​готовления гвоздей и т.д.

При распиловке древесины учитель предлагает уча​щимся два диска – 1,5 и 3 мм толщиной – и разъясняет, что, пользуясь первым диском, они получают опила в 2 раза меньше. Ученики сами подсчитывают и приходят к выводу, что при резании тонких реек отход на опил сос​тавляет не менее 30 % с 1 м3 (циркулярный диск – 3 мм), а если толщина диска 1,5 мм, то отход на опил составит 15 %. При стоимости 1 м3 крепежного леса 50 – 60 руб. экономится 7 руб. 50 коп. Если в течение 5 лет в мастер​ских использовать около 25 м3 пиломатериала, то эко​номия составит 187 руб. 50 коп. Так же подсчитывается экономический эффект от различных рационализаторских предложений.

Такая система должна, на наш взгляд, обеспечивать последовательность и преемственность, дифференциа​цию, органически сочетать теоретические, экономические знания с практической деятельностью в этой области, ис​пользовать разнообразные действенные доступные формы.

Итак, разнообразие форм работы школы по форми​рованию экономических знаний подчинено единой цели – повышению уровня экономической воспитанности школь​ников. Эффективность той или иной формы организации экономического воспитания зависит, в конечном счете, от творческого, содержательного и эмоционального ха​рактера педагогических воздействий со стороны учителя. Школьники же выступают не только в роли объекта, но и субъекта воспитания и своими ответными действиями помогают решению этой задачи. 
Воспитание в процессе обучения. – Челябинск, 1976. – Вып. 1.
Математическая культура как важнейшая основа
экономического образования молодого специалиста

Соавтор В.Н. Худяков
Развитие экономической науки за последнюю четверть века проходит под флагом мощного внедрения в неё высшей математики. Причем, исключительную роль математика в экономике и в других отраслях знаний уже давно осознали исследователи. Необходимо отме​тить, что многие из теоретических положений и законов, выведенных в экономии, логически или на арктических примерах можно предс​тавить в общем виде в форме «тематических моделей»; математически могут быть сформулированы как исходные предпосылки и условия, ле​жащие в их основе, так и вытекающие из них общие математические решения. Интересно отметить, что экономическое учение Кенэ, Рикардо можно также перевести на математический язык. Например, немецкий исследователь Т. Гейэр математизирует теорию Пиарже, которую он описывает в форме как конечно-разностных, так и дифференциальных, вынуждая экономистов неясное содержание вводимых ими терминов, расплывчатые выражения и многословные словоизлияния заменять чет​кими понятиями, точным перечислением заданных величин, строгой формулировкой предпосылок, условий и выводов; т.е. уточнить поня​тийно-терминологический аппарат: перевести проблемы экономики на математический язык и ввести в обиход математическую речь.

 2. Она позволяет путем ряда математических выкладок прийти к математичес​кому (количественному) выражению таких соотношений, которые не​легко и иногда даже невозможно было вывести путем логических словесных рассуждений или простых арифметических примеров.
3. Математика дает возможность установить связи между явлениями, факторами, интуитивно не ощущаемыми и не могущими быть обнаруженными без неё даже в самой общей форме. Например, математическое исследова​ние уравнений электромагнитного поля показало, что оно имеет реше​ния колебательного характера, что, как известно, послужило осно​вой для создания электромагнитной теории света.
Следует отметить, что некоторые из важнейших математических методов решения экономических задач, применяемых в настоящее время, были открыты отечественными учеными, но их использование в эконо​мических исследованиях продвинулось за рубежом значительно дальше, чем у нас.

Вместе с тем математика сама по себе не может обосновать ка​кую-либо теоретическую концепцию, она ведет от предпосылок к выво​дам, и что последние будут верны, если предпосылки правильны, а пра​вильность выводов проверяется согласием их с действительно наблю​даемыми явлениями. Но сами предпосылки или система исходных поло​жений, аксиом должны быть сформулированы извне, так как они должны вытекать из содержания исследуемого предмета, т.е. в данном случае из области экономики. Поэтому острие критики математико-экономических построений должно быть направлено на анализ правомерности пред​посылок, кладущихся в их основание, на экономическую интерпретацию получаемых каждый раз математических решений и соответствие их фак​там экономической действительности.

Известно, что математическая экономия представляет собой прикладную математику, т.к. она воплощает союз между математикой и эко​номикой. Сколько-нибудь интересные результаты в области математи​ческой экономии может дать лишь экономист, использующий математический инструментарий, но это относится и к прочим областям приложения математика, например, к инженерному делу. В самом деле, экономист может многому научится у инженера: как способам использования мате​матических методов (матричная алгебра, векторный анализ, комплексные переменные, операторы, математический анализ и т.д.), так и умению формулировать технические проблемы.

Довольно широко распространены неправильные представления о сущности математики и методах её приложения. Иногда рассматривают чистую математику как своего рода «язык», подразумевая при этом, что его легко перевести на обычный, но такое представление абсолютно не​верно. Математика представляет собой скорее специальную форму логики, рассуждения; их исходные предпосылки и полученные выводы могут и должны излагаться в «литературной» форме.

Далее, перенесение центра тяжести при изучении математики на «доказательства» и «что и требовалось доказать» в конце изложения создает представления, что чисто математически можно доказать какие-то теории. В действительности это совершенно невозможно. Математика просто ведет от предпосылок к выводам (о чем мы говорили выше), но сами эти предпосылки могут быть любой совместной системой кем-то сфор​мулированных аксиом. Теории возникают лишь из особого содержания предмета независимо от того, идет ли речь об экономике или электро​технике. Так обстоит дело и с прикладной математикой. Следовательно, теоретические концепции облекают в плоть и кровь первоначальные пред​посылки, и таким же образом обстоит дело при логической или матема​тической интерпретации выводов. Не допуская логической ошибки, можно сказать, что выводы будут верны, если предпосылки правильны, но это не является доказательством какой-либо теории ни в экономии, ни в какой-либо другой области знаний. Теория проверяется фактами: либо проверяются предпосылки, либо же, что бывает чаще, выводы. Проверка теорий может окончиться так, что последняя будет отвергнута как несо​ответствующая фактам. Но такая проверка никогда не может служить «доказательством» теории, а может привести лишь к предварительному при​нятию этой теории как не противоречащей фактам. Поэтому математическую экономию лучше всего рассматривать как процесс выведения следствий неспецифической системы совместных аксиом экономического содержания. Испытание системы состоит в получении следствий из аксиом, а не в ус​тановлении обоснованности теории.

Но если математика есть лишь форма логического рассуждения, то возникает вопрос: зачем применять математику, которую понимают немно​гие, вместо общедоступной логики? Это лишь вопрос эффективности, по​добно тому как предприниматель решает вопрос о применении землерой​ной машины вместо кирки и лопаты. Часто проще пользоваться киркой и лопатой, и всегда мыслимо с их помощью выполнение той или иной работы.

Несомненно, что механическая лопата экономнее. Математика является «механической лопатой»: в одних случаях её вы​годно использовать, в других – нет. Дело в том, что экономические расчеты чрезвычайно сложны, и можно ожидать, что «механическая лопата» математики будет наиболее эффективным способом их изучения. Матема​тическая форма обычно надежнее для максимального приближения теории к фактам, для наилучшего упрощения действительности. Любому эконо​мисту, пытающемуся построить теоретическую модель, обобщающую конк​ретные факты, рекомендуется сделать это в строго математической форме. В противном случае он рискует потерпеть неудачу, либо, по ме​ньшей мере, упустить важные частные случаи или возможности и затруд​нить проверку своей модели. Все это весьма красноречи​во подтверждает использование в экономике математических паутинообразных и непрерывных моделей, которые нашли весьма широкое примене​ние в экономике.

Паутинообразная и непрерывная модели очень просты и хорошо известны. Они являются частично динамичными, так как устанавливают соотношение на рынке только одного товара и учитывают лишь цену его одного, а не цены других товаров и доходы. Тем не менее, они содержат основные формулировки динамики и позволяют вскрыть некоторые важнейшие свойства, общие для всех экономических моделей, так как в общем случае модель предлагает некоторые функциональные соотношения. Например, рыночный опрос покупателей и предложение продавцов, причем каждое из них представляет собой функцию цены и они по существу являются построениями на основе прошлого или ожиданий. Цена либо дана извне покупателям и продавцам, либо она предугадывается ими, в этом случае спрос предстает как планируемая или предполагаемая величина покупок, предложение – как планируемая или предполагаемая величина продаж.

Овладение математическими языком, речью, аппаратом, как важнейшими структурными элементами математической культуры, позволяет молодому специалисту быстрее адаптироваться к своей профессиональной деятельности, расширить свой кругозор, повысить свою мобилизационную готовность к изменяющимся условиям современного производства, уско​рять процесс становления будущего специалиста как личности.

Личность. Труд. Эконо​мика: матери​алы 

Междунар. науч.-практ. конф. – Челябинск, 1995. – Ч.2.
Формирование экономических понятий у учащихся 
общеобразовательных школ
В основных направлениях реформы общеобразователь​ной и профессиональной школы большое внимание уделено совершенствованию экономического воспитания школьников.

Так, в 1–3 классах вводится основное понятие, составляю​щее суть нашей экономики – понятие о социалистической собственности («мое», «наше», «общее», оплата труда). Учащиеся получают самые элементарные экономические знания, в доступной форме знакомятся с экономикой род​ного края, усваивают простейшие экономические связи и отношения в производственной деятельности людей.

В старших классах происходит превращение экономичес​кого образования и воспитания учащихся в действенный фак​тор совершенствования обучения, коммунистического воспи​тания школьников, подготовки их к труду.

При изучении курсов экономической географии школьни​ки знакомятся с понятиями, имеющими важное значение для их экономического образования и воспитания: трудовые ре​сурсы, концентрация, специализация, кооперирование, ком​бинирование производства, структуры народного хозяйства, производственная и непроизводственная сфера и др. В курсе географии закладываются основы для понимания за​кономерностей экономического развития общества, в пер​вую очередь тех из них, которые оказывают решающее влияние на размещение его производительных сил, повыше​ние эффективности производства, снижение материалоемко​сти, энергоемкости, трудоемкости.

При изучении курса обществоведения учащиеся овладе​вают такими понятиями, как себестоимость и стоимость про​дукции, прибыль и рентабельность производства, хозяйствен​ный расчет, фондовооруженность и фондоотдача, интенсив​ность и производительность труда, факторы роста националь​ного дохода, заработная плата, финансы, кредит.
Формирование экономического мышления учащихся в процессе изучения школьных предметов и обществоведения в частности происходит в неразрывной связи с формирова​нием общенаучных умений и навыков.

Совершенст​во​вание процесса формирования научных поня​тий

 у учащихся школ и студен​тов педвузов: 

тез. докл. Все​союз. науч.-практ. конф. – Челя​бинск, 1986.
Роль непрерывного экономического образования в формировании 
духовно развитой личности современного общества

Соавторы Б.М. Болотских, А.И. Тюнин
Переход страны к рыночным отноше​ниям требует широкой экономической эру​дированности молодежи. Социально-эко​номические изменения в стране привели к актуализации проблемы поиска новых подходов к экономическому образованно, предусматривающих организацию непре​рывного экономического образования на всех ступенях обучения в общеобразова​тельной школе, что будет способствовать формированию духовно развитой личнос​ти школьника.

Современное общество нуждается в активном человеке, умеющем быстро ори​ентироваться в сложных ситуациях, само​стоятельно принимать решения, осознавать меру ответственности за свои действия. Модернизация и совершенствование эко​номического образования способствуют осознанию учащейся молодежью новых экономических понятий: акция, инвести​ция, эмиссия, стагнация, приватизация и др. В процессе экономического образова​ния школьники посредством осмысления понятий открывают систему экономичес​ких связей и отношений, в которые они включаются в ходе экономической деятельности.

Прежде чем проанализировать совре​менные теории непрерывного экономичес​кого образования и определить его специ​фику относительно общеобразовательной школы, мы рассмотрим склонные понятия.

Философские, педагогические и психо​логические направления исследований по-разному трактовали понятие «экономичес​кое образование». Обратимся к родовому понятию «образование».

Педагогическая энциклопедия опреде​ляет образование как процесс социализации, осу​ществляемый в интересах личности и об​щества [8].

Такие ученые, как Б.М. Бим-Бад, Б.С. Гершунский и А.В. Петровский, раскры​вают сущностную характеристику процес​са образования и обращают внимание на то, что под воздействием образования (в образовательный процесс включаются обучение и воспитание) формируются со​циально-ценностные качества личности, разрабатываются учебные программы. По уровню и сложности программ различают дошкольное, основное школьное, среднее и высшее образование. Современная педа​гогическая наука рассматривает образование как средство, обеспечивающее пол​ноценное развитие личности. Образование развивается на основе личностно ориентированного подхода, регламентируется Го​сударственным образовательным стандар​том и интегрируется в учебные планы (А.Б. Азимов, B.C. Автономов и др.). Н.А. Зайченко отмечает: «В отечественной педаго​гике проблемы экономического образова​ния в средней школе не являлись объектом исследования до 90-х годов и в настоящее время имеют непродолжительную семи​летнюю историю» [4, с. 101]. Развитие ры​ночных отношений в конце 80-х годов обусловило появление реформ в России в области образования, в том числе и экономического образования и воспитания. Такие ученые, как А.Ф. Аменд, П.Р. Ату​тов, Б.Т. Лихачев и др., рассматривают экономическое образование как организо​ванную педагогическую деятельность, спе​циально продуманную систему работы, направленную на формирование экономи​ческого сознания учащихся. Они считают, что экономическое воспитание должно способствовать развитию экономического мышления, формированию нравственных и деловых качеств, общественной актив​ности, предприимчивости.

И.А. Сасова вводит понятие «социально-экономическая подготовка», которую опре​деляет как процесс и результат усвоения учащимися элементарных экономических, социальных, правовых и нравственных категорий [10].

И.В. Липсиц понимает экономическое образование как процесс формирования экономической грамотности и нового эко​номического мышления [5].

Исследования А.Ф. Аменда по пробле​мам совершенствования экономического образования и воспитания учащихся в общеобразовательной школе раскрывают не только роль экономического воспита​ния в формировании всесторонне развитой личности школьника, но и указывают на основные направления экономического воспитания учащихся [2]. Необходимость воспитания, учитывающего экономичес​кий аспект и организацию детского коллектива, отмечают в своих исследовани​ях А.Ф. Аменд, П.Р. Атутов, Ю.К. Бабан​ский, С.Я. Батышев, К.А. Иванович, М.Л. Левицкий, Б.Т. Лихачев, В.А. Поляков и др.

А.Ф. Аменд, автор многих работ по эко​номическому воспитанию и образованию школьников, экономическое образование определяет как процесс и результат усво​ения учащимися систематизированных экономических знаний, умений и навыков. А экономическое воспитание он рассмат​ривает как систематический, целеустремленный совместный процесс педагогичес​кого и ученического коллективов, роди​тельской общественности, направленный на формирование у учащихся знаний, уме​ний, навыков, потребностей, интересов, мышления [3]. Он считает, что экономичес​кое воспитание должно способствовать полноценному развитию личности школь​ника. В исследовании Г.С. Агошковой «Экономическое образование школьников (проблемы и пути их решения)» (1997 г.), на наш взгляд, актуальным считается ут​верждение: «Экономическая безграмот​ность основных групп населения является не только тормозом формирования новых экономических отношений, но и приводит к «теневой» и «криминальной» экономи​ке. Подрастающее поколение вовлекает​ся в нелегальные операции по торговле, и в этой связи модель криминально-эконо​мических отношений воспринимается ими как единственно возможная. Наиболее зна​чимым звеном ликвидации экономической безграмотности, безусловно, должна стать общеобразовательная школа. Различные преобразования в экономической сфере и социокультурной жизнедеятельности на​шего общества требуют инноваций и со​вершенствования системы образования и воспитания, основанных на современных научных представлениях, идеях и знаниях» [1]. Изучив диссертационные исследования последних лет, посвященные различным аспектам экономического образования и воспитания учащихся, мы пришли к выво​ду: экономическое образование в педаго​гической теории и школьной практике изучается. Ему уделяется пристальное внима​ние, изменения в структуре экономики и психология рыночных отношении постави​ли задачу переориентации в профессиях и профессиональной подготовке. Образовал​ся информационный вакуум. Потребность в экономической информации остро ощу​щается извне, но внутренне люди не гото​вы ее потребить. Не выработан професси​ональный механизм подачи информации и способы дальнейшего ее правильного ис​пользования. Приходится искать методом «проб и ошибок». Экономическое образо​вание становилось необходимым, но ото​рванным от действительности, скорее, как мода, нежели как целостная система зна​ний, играющая главную роль в формиро​вании духовно развитой личности школь​ника.

Философы и педагоги (В.Г. Онушкин, Б.С. Гершунский и др.) определяют непре​рывное образование как процесс, охваты​вающий всю жизнь человека; как аспект образовательной практики, направленный на освоение всех звеньев образовательной системы. Непрерывное экономическое об​разование в школе имеет свою специфи​ку, что подтверждено такими исследова​телями, как И.В. Липсиц, Л.В. Антонова, Л.Б. Азимов и др. [5; 6]. Специфика зак​лючается в экономической подготовке уча​щихся, передаче им базовых знаний о лич​ной, семейной и рыночной экономике и воспитании поколения, которое не будет враждебно относиться к частной собствен​ности; начальной профессиональной под​готовке старшеклассников в области эко​номических навыков предпринимательс​кой деятельности; привлечении учащихся к педагогически обоснованной производ​ственной и коммерческой деятельности [5]. Ведущие формы экономического вос​питания и образования в школе определи​ли Е.В. Савицкая, С.Ф. Серегина, Л. Лю​бимов и др. В своих работах они показали специфику форм в ходе изучения предме​тов, на уроках трудового обучения, во вне​школьной работе, в различных видах эко​номической деятельности и производитель​ного труда.

И.А. Сасова и В.А. Поляков раскрыли основное содержание непрерывного эко​номического образования и воспитания с учетом возрастных особенностей школь​ников. В начальной школе, опираясь на изучаемые предметы, учитель вводит ре​бенка в мир экономических понятий, зна​комя с экономической азбукой с помощью игр и простейших задач, разбора социаль​но-экономических понятий. Младшие школьники учатся распределять работу по времени, организовывать рабочее место и т.д., овладевают основами экономической культуры.

Подростки учатся цивилизованному отношению к частной собственности и за​конам, сохраняющим личную и обществен​ную собственность, знакомятся с мораль​ной и правовой оценкой зарплаты, обсуждают различные потребности и способы их удовлетворения.

Старшеклассники знакомятся с экономическим устройством общества, основа​ми бизнеса, предпринимательской деятельностью, видами собственности: изучают структуру производства, денежные систе​мы, финансовые институты; знакомятся с профессиями; углубляют знания по осно​вам экономики; учатся оформлять и со​ставлять финансовые документы, знако​мятся с основами маркетинга и менедж​мента.

Изучение основного предмета дополня​ется спецкурсами и факультативами по желанию учащихся. Актуальность данной проблематики усиливается в связи с реше​нием вопросов трудоустройства выпуск​ников, поэтому усиливается и значение непрерывного экономического образова​ния в старших классах, и преемственность между ступенями школьного образования.

В настоящий момент активизируется внимание к данной проблеме. Разрабаты​ваются программно-методические матери​алы по экономике для общеобразователь​ных учреждений, а также учебники и учеб​но-методические пособия. Определяются приоритетные научно-исследовательские задачи по обеспечению возможностей вы​бора путей профессионального самоопре​деления в новых социально-экономичес​ких условиях. Осуществляется вариатив​ный подход к экономическому образова​нию с учетом базового и дополнительного образования, что делает непрерывное об​разование более стабильным.

Теоретический анализ позволил нам выделить наиболее существенные прин​ципы непрерывного экономического об​разования, к которым многие ученые от​носят: сочетание образования и самооб​разования с развитием у учащихся стрем​ления к применению полученных знаний на практике; интеграцию элементов эко​номических знаний с другими учебными дисциплинами; непрерывность экономи​ческого образования на всех уровнях обу​чения: в начальной, основной и средней школе.

Мы считаем, что непрерывное эконо​мическое образование многократно усили​вает свою роль в формировании духовно развитой личности школьника, способной ориентироваться в рыночной среде эконо​мически целесообразно.
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Школа и режим экономии (Часть 2)
Экономное расходование государственных средств было и остается обязательным условием успешного хозяйствования. «Может быть, на каж​дом отдельно взятом заводе или в колхозе режим экономии даст сотни или тысячи рублей, но в масштабе народного хозяйства это составит мно​гие сотни миллионов и даже миллиарды»,  – говорил Л.И. Брежнев в Отчетном докладе ЦК XXIV съезду КПСС. Эти слова имеют отношение и ко всей системе просвещения.

Органам народного образования и школам при совершенствовании учебно-материальной базы необходимо соблюдать требования режима экономии. Это возможно только тогда, когда выработка таких качеств, как бережливость и экономность, станет одной из целей учебно-воспитательного процесса.

Известно, что многие школьные здания, мебель и оборудование еже​годно нуждаются в очередной чистке, текущем, а иногда и капитальном ремонте. Все это связано с расходованием весьма больших средств. Стои​мость ремонта и количество строительных материалов из года в год уве​личиваются. Значительные средства идут на обеспечение учебного про​цесса. Ежегодно по области списывается более чем на 1 млн. руб. учебно-наглядных пособий, оборудования и мебели.

На первый взгляд, это кажется естественным: деньги затрачиваются на амортизацию зданий и оборудования. А если тщательно проанализи​ровать расходы государственных средств, отпускаемых на народное обра​зование, то можно найти неиспользуемые резервы экономии.

У нас в стране проявляется большая забота о школе. Намечена широкая программа дальнейшего развития учебно-воспитательного про​цесса и материальной базы народного образования. Страна затрачивает огромные средства на строительство школ и создание оборудования. И работники просвещения обязаны воспитать в молодом поколении чувство сознательного и ответственного отношения к народному добру. Будущий хозяин социалистического производства должен быть не только идейно убежденным, но и экономически грамотным. Поэтому особое внимание у нас уделяется соблюдению режима экономии – основе рационального хозяйствования. Нужно наглядно показать учащимся, что за счет сэко​номленных благодаря их бережливости средств можно приобрести для школы необходимую дополнительную мебель, лучше технически осна​стить и содержательнее оформить учебные кабинеты. Хозяйственным обеспечением учебного процесса нужно заниматься весь год, ежедневно, а не в течение полутора-двух летних месяцев.

Сохранность школы и учебного оборудования следует считать одним из конкретных показателей эффективности воспитательной деятельности школьных коллективов. В настоящее время в области уже накоплен не​который опыт работы школ в этом направлении. Строгий режим эконо​мии, аккуратность, бережливость, привлечение широкой массы учащихся к борьбе за сохранность народного достояния характерны для школ № 74, 43, 58, спецшколы-интерната № 4 Челябинска, школы № 26 г. Миасс, Коркинской школы № 2, школы № 44 г. Копейск и др. Педагогические коллективы пришли здесь к выводу о том, что в борьбе за сохранность школы и ее оборудования важная роль принадлежит пионерско-комсомольскому самоуправлению. Положительных результатов можно добиться только при образцовом общем порядке, отличной дисциплине учащихся. Педагоги много внимания уделяют здесь воспитанию бережного отноше​ния к школьному имуществу, высокой культуры поведения. Это благо​приятно сказалось на соблюдении санитарно-гигиенического режима, со​хранности школьного здания и оборудования, сокращении до минимума объема текущего ремонта в конце учебного года. Учебные мастерские и предметные кабинеты, школьная мебель, наглядные пособия и оформле​ние уже в течение трех лет не нуждаются в ремонте.

Такого положения добились в результате большой организационной работы. На педагогических советах принимали решение: в течение трех лет школа должна функционировать без текущего ремонта. Разрабаты​вались мероприятия для учащихся, технического персонала, родителей. При этом особое внимание уделялось формам пропаганды бережного от​ношения к социалистической собственности. Использовался, в частности, лекторий правовых знаний, классные часы и лекции для родителей. Было разработано положение о дежурных, составлен график дежурства учащих​ся по школе, установлена форма информации по итогам дня, порядок передачи классных помещений между сменами, распределены админист​ративные функции по контролю за санитарно-гигиеническим режимом и сохранностью имущества.

В школе № 74 Челябинска, например, действует комиссия поддер​жания порядка, в которую входят заместитель директора по учебно-воспи​тательной работе, завхоз, представители ученических организаций и роди​тельского комитета, представители шефов и технический персонал школы. Возглавляет комиссию директор. В течение года проведено четыре рейда (один раз в четверть) для проверки состояния классных комнат и соблю​дения санитарно-гигиенического режима. По итогам был издан приказ, в котором отмечены лучшие классные коллективы и технические работники, проанализированы причины обнаруженных недостатков.

Учебные кабинеты закрепляются за классом и по акту передаются на социалистическую сохранность комсомольским группам и пионерским отрядам. В акте ставит подпись каждый ученик: он несет персональную ответственность за состояние своего рабочего места. На каждом столе устанавливается табличка с фамилиями. Учебные кабинеты находятся в процессе постоянного развития. Меняется оформление, пополняется оборудование, создаются новые экспозиции.

Для выработки сознательного отношения учащихся к общественным обязанностям в школах № 74, спецшколе-интернате № 4 Челябинска, в школе № 26 г. Миасса, Коркинской школе № 2, школе № 44 г. Копейска и других создан ученический штаб порядка, который контролирует дежур​ство по школе и классам, принимает и передает классные комнаты по сменам, делает достоянием общественности недостатки в соблюдении са​нитарно-гигиенического режима. В состав штаба входят представители комсомольского и пионерского актива, постоянные ответственные за по​рядок в классах. Комитет комсомола назначает начальника. Благодаря строгому закреплению рабочего места за каждым учеником, штаб порядка имеет возможность при проверке состояния классных комнат оценить отношение каждого ученика к имуществу. Это позволяет ученическому коллективу, учителям и дирекции принимать оперативные меры к нару​шителям правил поведения.

В третьих – десятых классах этих школ организованы санпосты, ко​торые следят за чистотой, уборкой кабинетов, соблюдением воздушного и питьевого режимов и т. д. Один из санпостов установлен в буфете, чтобы наблюдать за порядком, умыванием перед едой и после нее, уборкой сто​лов и посуды. Санпосты работают под руководством школьного врача и медицинской сестры. В школе организовано соревнование таких постов, итоги регулярно освещаются в бюллетенях.

Имеются и комсомольские патрули; они стараются не допускать на​рушений дисциплины учащихся. В каждом классе, начиная с восьмого, созданы ремонтные бригады для мелкого ремонта мебели. О результатах всей этой работы ежемесячно докладывается комитету ВЛКСМ.

В итоге эти школы добились образцового санитарно-гигиенического состояния. Здания, кабинеты, места общего пользования находятся в пол​ном порядке. За год не испорчена ни одна стена, ни один подоконник, ни одна дверь. В отличном состоянии мебель. Не все, конечно, в этом направ​лении сделано, но главное уже есть – кропотливой повседневной работой в течение последних лет заложены крепкие традиции.

Существенное значение в деле воспитания любви к труду, аккурат​ности и бережного отношения к школьному имуществу имеет соревнова​ние классов с производственными бригадами шефов. Проводятся взаимо​проверки порядка и чистоты на рабочем месте. Шефы информируют ре​бят о соблюдении ими режима экономии на производстве.

Большую пользу приносят регулярно организуемые праздники труда. На них подводятся итоги трудовых дел всего коллектива школы, каждого класса, каждого ученика. Здесь еще раз подчеркиваются трудовые тра​диции школьной семьи, в праздничной обстановке награждаются победи​тели в трудовом соревновании.

Таким образом, использование форм детского самоуправления для формирования правильного общественного мнения о необходимости бе​режного отношения каждого учащегося к школьному зданию, учебным кабинетам и оборудованию, систематический контроль за этой работой дали возможность обеспечить в некоторых школах области высокий уро​вень дисциплины и личную заинтересованность каждого ребенка в под​держании порядка и чистоты. Здесь уже сейчас добились значительных успехов не только в экономическом воспитании учащихся, в установлении режима экономии, но и во всем учебно-воспитательном процессе. Четкость организации, планомерность развития кабинетной системы, высокая дисциплина и образцовый порядок способствуют повышению качества обуче​ния и знаний учащихся.

Первый, еще незначительный опыт организации экономического вос​питания учащихся требует обобщения и систематизации. Образователь​ные школы имеют в этом деле неисчерпаемые возможности, а значит, и определенные резервы удешевления стоимости обучения. Эти резервы мо​гут быть приведены в действие работниками школ.

Пути совершенствования экономического воспитания учащихся 
общеобразовательной школы в свете решения XXVI съезда КПСС
Советский народ осуществляет выработанную XXVI съез​дом Коммунистической партии программу дальнейшего разви​тия социалистической экономии, культуры и образования на​шей страны.
Функция школы становится еще более значительной, по​вышаются требования общества к качеству обучения и уров​ню ее воспитательной работы, подготовке молодежи к жизни, к активному участию в деле строительства коммуниз​ма.

За последние годы в плане развития этой важнейшей соци​альной функции сделано немало. В школах созданы широкие возможности для успешной реализации воспитательных задач: формирования у молодых людей коммунистического мировоз​зрения, глубокого понимания сущности экономического учения марксизма-ленинизма, экономической политики Коммунисти​ческой партии и характера экономических процессов, протека​ющих в обществе развитого социализма. Этому активно спо​собствует изучение материалов XXVI съезда КПСС, ленинско​го идейного наследия, майского и ноябрьского (1982 г.) Пле​нумов ЦК КПСС, Постановления ЦК КПСС, Совета Минист​ров СССР, ВЦСПС и ЦК ВЛКСМ «О дальнейшем улучшении экономического образования и воспитания трудящихся» (1982 г.). Эти документы проникнуты огромной заботой ЦК КПСС, Советского правительства о развитии нашей экономи​ки, о расширении возможностей подъема благосостояния со​ветских людей. В них подчеркивается необходимость руковод​ства экономическим образованием, воспитания у каждого гра​жданина чувства хозяина страны, высокой экономической культуры, коммунистического отношения к труду.

Воспитание коммунистического отношения к труду, к об​щественной собственности В.И. Ленин считал одной из важ​нейших задач  коммунистического строительства.  В работе «Очередные задачи Советской власти» он писал: «Веди акку​ратно и добросовестно счет денег, хозяйничай экономно, не лодырничай, не воруй, соблюдай строжайшую дисциплину в труде» [2]. Этот наказ вождя, особенно актуален сейчас, когда наша страна накопила и использует огромный экономиче​ский потенциал. И он из года в год увеличивается.

Ленинский завет – «научиться быть расчетливым» – при​менительно к условиям хозяйствования при социализме озна​чает не плюшкинскую скупость, а подлинную экономию, кото​рая состоит в хозяйском отношении к нашему общественному богатству.

Рациональное и эффективное использование сырья, материалов, электроэнергии, топлива, хлеба, воды, является источ​ником  дальнейшего  совершенствования  социалистического производства.

Постановление ЦК КПСС, Совета Министров СССР, ВЦСПС и ЦК ВЛКСМ «О дальнейшем улучшении экономиче​ского образования и воспитания трудящихся» прямо указыва​ет на актуальность в современных условиях распространения среди самых широких масс трудящихся высокой экономиче​ской культуры.

«Ныне экономия, рачительное отношение к народному доб​ру – это вопрос реальности наших планов» [3], отметил в ре​чи на ноябрьском (1982 г.) Пленуме ЦК КПСС Генеральный секретарь ЦК КПСС тов. Ю.В. Андропов. Задачи по эконо​мии и бережливости, поставленные на Пленуме, охватывают все сферы народного хозяйства, в том числе и народное обра​зование.

Бесплатность всех видов образования, огромное количест​во новых школ с высоким уровнем технической оснащенности и оформления, бесплатность питания большей группы школь​ников, переход к бесплатным учебникам – все это в ряде слу​чаев порождает неправильное представление у части школь​ников об экономических возможностях государства, о своем долге и обязанностях, что нередко проявляется в неуважи​тельном отношении к имуществу и оборудованию школы. Все это еще раз подчеркивает необходимость осуществления в рам​ках школы широкой программы экономического воспитания, внедрение в сознание учащейся молодежи чувства постоянной заботы о бережливом отношении к сохранности социалистиче​ской собственности, уважения к результатам деятельности со​ветских людей. Следовательно, необходимость улучшения эко​номического воспитания учащихся вызывается всем ходом со​циально-экономического прогресса и особенностями развития народного хозяйства на современном этапе.

Эффективность экономического воспитания учащихся во многом зависит от наличия точных представлений о системе работы педагогических коллективов школ. По инициативе облоно, гороно, пединститута г. Челябинска было проведено изучение состояния экономического воспитания в общеобра​зовательных школах с целью выработки рекомендаций, на​правленных на дальнейшее совершенствование этой работы. Нами была разработана специальная программа. Такая про​грамма предусматривала:

– планирование работы школы, учителя и классных руко​водителей по экономическому воспитанию учащихся;

– вооружение школьников основами экономических зна​ний на уроках и во внеклассной работе;

– формирование у учащихся навыков  экономного и бережного отношения к общественной и личной собственности;

– участие школьников в работе по внедрению в школах режима экономии;

– проявление бережливости в повседневной практической деятельности;

– умение рационально использовать бюджет времени;

– подготовка учащихся к труду.

Исследование показало, что в школах ведется определенная работа по экономическому воспитанию. Общеобразова​тельные школы, выполняя решения XXVI съезда КПСС, уста​новки ЦК КПСС, обкома и горкома партии по вопросам эко​номического воспитания, добиваются значительных результа​тов в подготовке учащихся к труду, формировании у них эко​номного и бережного отношения к общественной собственно​сти, вооружение их экономическими знаниями. Так, в про​цессе изучения курса химии, начиная с бесед о правильном расходовании и бережном отношении к оборудованию химиче​ского кабинета, учитель школы № 138 Н.М. Матерухина по​стоянно переходит к объяснению таких сложных вопросов, как научные принципы химического производства. Большую по​мощь для углубления экономических знаний учащихся оказы​вают расчетные задачи производственного характера, решая которые школьники приходят к выводу о том, как важно для химического производства в целом не только произвести тот или иной продукт, но и каким способом осуществить его полу​чение, добиваясь наибольшего экономического эффекта. На ярких и убедительных примерах она показывает ученикам ре​шающее влияние на повышение производительности труда и рентабельности предприятий достижений науки и техники; да​ет им представление об экономическом эффекте, достигнутом в результате быстрого внедрения в производство научных от​крытий и технических изобретений.

Конкретные экономические вопросы рассматриваются на уроках географии. Уже в 5-м классе при изучении темы «Ат​мосфера» учащимся раскрывается экономическая сторона борьбы за чистоту мирового воздушного бассейна; в 6 классе говорится о значении полезных ископаемых для экономики нашей страны, о рациональном использовании природных бо​гатств морей и пр. Большое значение для экономического вос​питания приобретает изучение в 7 классе вопросов охраны недр, почвы, воздуха, вод, растительного и животного мира. Продолжается эта работа в 8 классе, где доказывается необ​ходимость рационального использования и бережного отно​шения к природным ресурсам.

В процессе изучения отдельных предметов школьники дол​жны быть основательно ознакомлены с основными профессия​ми, специальностями с учетом потребностей в рабочей силе данного экономического района. В результате к окончанию 8 класса у них должны проявляться склонности и интересы в приобретении той или иной профессии, специальности.

В 9–10 классах экономическое воспитание принимает бо​лее глубокий, систематический и целеустремленный характер. Это связано, прежде всего, с продолжением изучения эконо​мической географии, а также изучением курса истории СССР. Безусловно, важнейшим является здесь раскрытие положения о величайших преимуществах социалистического способа про​изводства над капиталистическим.

Овладение основами экономических знаний о социалисти​ческом производстве на уроках истории призвано способство​вать экономической образованности завтрашних тружеников страны.

На завершающем этапе обучения молодых людей в школе важную роль в общей системе формирования диалектико-материалистических взглядов на производство, законы его раз​вития играет курс «Обществоведения», включающий система​тическое изучение основных положений 3-х составных частей марксизма-ленинизма.

Высокой эффективности усвоения курса обществоведения способствует то, что учащиеся при его изучении могут прак​тически опираться на всю систему знаний, которые дает обу​чение в школе и их самостоятельное образование.

Положение Ф. Энгельса о том, что труд формирует чело​века, в разных видах воспитания реализуется по-разному. По​этому для успешного коммунистического воспитания подра​стающего поколения необходимо в полной мере осуществлять завет В.И. Ленина о соединении обучения с производитель​ным трудом. Воспитательная эффективность такого соедине​ния определяется характером включения школьников в обще​ственное производство. «Соединение воспитания с материальным производством»1 завещали нам К. Маркс и Ф. Энгельс в качестве одного из важнейших мероприятий коммунистиче​ской революции в области народного образования. Поэтому актуальна проблема совершенствования экономического восстания на базе соединения обучения с производительным тру​дом, усиления политехнической направленности всего процесса трудового воспитания. Отсюда следует необходимость осу​ществления трудового воспитания в системе экономических отношений, промышленного и сельскохозяйственного произ​водства.

Выполняя решения XXVI съезда КПСС, школы г. Челя​бинска № 91, 147, 138, 56, 116, 81, 8, 46 и другие привлека​ют школьников к общественно полезному производительному труду в разных видах трудовой деятельности. В ученических производственных бригадах, в строительных отрядах, в школь​ных лестничествах, УПК и на уроках в школьных мастерских учащиеся получают в системе знания о социалистическом на​родном хозяйстве, об отраслях производства, о профессиях и видах трудовой деятельности людей. Экономические знания реализуются на основе углубления межпредметных связей, раскрытия научных основ техники и технологии, развития тех​нологического мышления, конструкторских способностей, сно​ровки в труде, воспитания трудолюбия. Поэтому важным ме​стом в этом плане являются занятия, связанные с производи​тельным трудом.

В школе-интернале № 4 четко спланировали объекты тру​да, обеспечили необходимым материалом через шефствующие организации, организовали труд учащихся и произвели учет производительной продукции. Важным условием эффективно​сти экономического и трудового воспитания учащихся являет​ся их участие в организации своего труда. В школе ребята разрабатывают и утверждают сметы расходов и доходов. Вме​сте с учителями они организуют социалистическое соревнова​ние между бригадами и классами, заключают трудовые дого​воры с заказчиками.

На занятиях учителя знакомят учащихся с основными по​ложениями экономической политики КПСС и Советского госу​дарства в XI пятилетке, ходом выполнения ее планов в горо​де, рассказывают также о конкретных задачах хозяйственно​го развития школы и базового предприятия. Учителя работа​ют над формированием у ребят понятия о производительности труда и условиях ее повышения. Учитель труда этой школы А.Ф. Куист удачно приводит примеры о режиме экономии как методе социалистического хозяйствования и показывает возможности и необходимость участия школьников во всена​родной борьбе за режим экономии. Вот почему на уроках при разметке и раскрое материалов большое внимание уделяется воспитанию умения выполнять работу с необходимой точно​стью, экономно расходовать материал и время.

Задача школы не только научить трудящихся хорошо и ка​чественно работать, но и экономически разумно вести себя в сфере потребления. С этой целью должны использоваться бе​седы, специальные лектории, ученические конференции, вече​ра вопросов и ответов, пионерские сборы, экономические уст​ные журналы, клуб «Экономист», специальные экономиче​ские газеты, радиопередачи, целевые экскурсии, трудовые де​санты и т.д. Следует систематически практиковать встречи с ветеранами труда, передовиками производства, специалиста​ми народного хозяйства, деятелями науки и техники.

Воспитание бережливости в школе № 17 ведется с перво​го класса. Октябрята следят за чистотой помещения, ухажива​ют за цветами. Пионерские отряды взяли под свой контроль, сколько хлеба остается после обеда в буфете, столовой, не го​рит ли лишняя лампочка, не течет ли зря вода, сбережение оборудования, помощь детским яслям и садам, ремонт книг в библиотеке, сбор макулатуры в жилом микрорайоне. Пио​нерские отряды шефствуют над кабинетами, комсомольские группы – над актовым, спортивными залами, коридорами, столовой, мастерскими. В школе действует постоянная ремонтная бригада. Ежемесячно проводятся рейды по бережному от​ношению к хлебу, учебникам, книгам, смотры на лучшую клас​сную комнату по сохранности оборудования. Победители на​граждаются вымпелами, настольными играми. Посты береж​ливости ежемесячно организуют прием и сдачу кабинетов на социалистическую сохранность. В результате большинство кабинетов содержится в хорошем состоянии. Учащиеся стар​ших классов занимаются ремонтом школьной мебели и здания, благоустройством микрорайона. Школьники активно работа​ют в зоне пионерского и комсомольского действия, участвуют в операциях Всесоюзной пятилетки пионерских трудовых дел: «Живи, книга!», «Миллион – Родине», «Зеленый наряд От​чизны». Прочно вошли в жизнь ученического коллектива кон​курсы плакатов, радиопередачи «Сколько стоит «бесплатно», «Учимся считать государственную копейку», «День семьи в экономике страны». В результате сократились отходы хлеба, бережнее стало отношение к своей школe, классу, кабинетам, учебникам, тетрадям, воде, экономятся сотни киловатт-часов электроэнергии.

Интересный опыт по экономии электроэнергии накоплен в школе № 11. Члены постов бережливых после первого звонка выключают свет в коридорах, а после первого и второго уро​ков проверяют, не горит ли свет в классах. Готовясь к комсо​мольскому собранию «Экономика должна быть экономной», ребята провели практическую работу по выяснению того, как используется электроэнергия в школе. В течение недели они снимали показания электросчетчиков. В разные дни эти пока​зания были неодинаковыми и колебались от 50 до 100 кило​ватт-часов. Устанавливая причины колебаний, учащиеся вы​яснили, что в рекреациях долго не гасят свет, а в некоторых комнатах лампы горят круглосуточно. Когда эти причины уда​лось устранить и вновь сверить показания счетчиков, то ока​залось, что экономия в течение одной недели составила 500 киловатт-часов. Затем на очередном занятии кружка «Юный экономист» ребята подсчитали, что за счет сэкономленных ки​ловатт-часов можно изготовить 4,5 тонны цемента или 15 тонн хлебобулочных изделий. По итогам рейда была организована радиопередача и установлен строгий контроль со стороны ре​бят за рациональным расходованием электроэнергии в школе.

Нельзя не согласиться с Маленьким принцем из сказки Экзюпери: «Тут есть такое твердое правило: встал поутру, умылся, привел в порядок себя –

сразу же приведи в порядок свою планету». Во всех отношениях похвальный подход – и с точки зрения личной гигиены, и с точки зрения бережного от​ношения к природе.

В нашей стране существует многообразная и действенная система природоохранных мероприятий, направленная на то, чтобы не только мы, но и последующие поколения пользова​лись всеми благами, которые дает прекрасная природа нашей Родины.

Воспитание у учащихся нового осознанного отношения к окружающей среде – важнейшая задача школы. На уроках и во внеклассной работе необходимо показать роль человека в природе: человек – труженик и заботливый хозяин, кото​рый не просто использует готовые дары природы, но и улуч​шает ее, защищает.

Академик АН СССР В.Е. Соколов пишет: «Беречь землю, воду –священная обязанность каждого гражданина. Конструк​тор, создавая новый мотор для автомобиля, самолета, кораб​ля, обязан подумать и о чистом воздухе. Технолог, разрабаты​вая поточную линию, должен точно представить, куда пойдут отбросы, отходы, не загрязнят ли они воду. Агроном должен очень осторожно применять ядохимикаты, помня о живой при​роде» [5].

Чтобы защитить родную природу, нужна активная и прак​тическая деятельность, такая, как у ребят из школы № 138.

В течение года они ведут фенологические наблюдения, прово​дят инвентаризацию лесных насаждений в парке культуры и отдыха, собирают семена березы и шишки сосны. Для привле​чения птиц в парк ребята строят и развешивают скворечники, а зимой кормушки, проводят посадку лесных культур и уход за ними, участвуют в проведении чистки, санитарного проре​живания. Собирают лекарственные травы, в течение года про​водят экскурсии в природу.

Для получения знаний о природе в школе целый год рабо​тает кружок «Юный лесовод», на нем разбираются такие воп​росы, как:

– значение леса в жизни человека,

– рост и развитие леса,

– естественное обновление леса,

– болезни и меры борьбы с ними,

– лесные звери и птицы, их роль в жизни леса и др.

К ребятам на занятия приходят учителя, ученые и работ​ники лесного хозяйства. В школе проводятся также вечера вопросов и ответов. «Какие породы деревьев чаще встречают​ся в нашем парке»?, «Что будет с лесом, если его оставить на корне, когда он созреет?», «Что такое заповедник и для чего он нужен?» и другие. Ребятам показывают кинофильмы: «В этом прекрасном и яростном мире», «Когда уходит вода», «Наш дом – земля», «Истоки жизни».

В этой школе знают, что формирование личности человека зависит от того, каким было его детство. И педагоги воспиты​вают у ребят чувство ответственности за родную природу. И нет ничего нужнее такой ответственности.

Велико значение семьи в экономическом воспитании ребен​ка. Семья призвана обучить детей умениям и навыкам рацио​нальной организации домашнего труда, самостоятельного вы​полнения учебных заданий, ведения семейного хозяйства, эко​номного распределения денежных средств семьи, бережного отношения ко всему, что ребенка окружает в повседневной жизни. Поэтому в таких школах, как № 74, 40, 56 работа с ро​дителями ведется через родительский университет. Планы ра​боты родительских университетов включают в себя меропри​ятия, которые предусматривают работу по изучению решений XXVI съезда КПСС, экономической политики партии и госу​дарства. Для родителей читаются лекции: «Бесплатный учеб​ник – народное достояние», «Роль труда в экономическом воспитании ребенка», «Воспитание разумных потребностей де​тей в семье», «Формирование у детей школьного возраста пра​ктических навыков обращения с деньгами, личными и семей​ными вещами», «Как научить детей беречь все окружающее» и т.д.

Задача этих школ состоит в том, чтобы вооружить родите​лей не только экономическими знаниями, но и методикой их применения в семейном воспитании. Формы и направления такой помощи семье разнообразные: это и советы родителям, как педагогически правильно знакомить детей с семейным бюджетом, как показывать им цену трудовой копейки, как на​учить ребят планировать свои потребности и расходы, реко​мендации по воспитанию у детей бережного отношения к лич​ному и домашнему имуществу, к общественной собственности. Планы составлены с учетом специфики каждой школы. Прак​тика убеждает, что наибольший эффект дают лекции и беседы, построенные на конкретных примерах из жизни школьников, школы, шефов, города. В этих школах учителя и родители определяют постоянные трудовые обязанности детей, как в школе, так и дома, продумывают систему и режим труда, обу​чают детей рациональным приемам и способам выполнения трудовых операций, и наконец, осуществляют контроль за ка​чеством бытового и учебного труда. А.С. Макаренко утверж​дал, что семейное хозяйство представляет собой удобное поле для воспитания многих очень важных особенностей характера будущего гражданина-хозяина. Следовательно, необходима большая и кропотливая работа в первую очередь с родителя​ми учащихся для правильного направления экономического воспитания в семье, которая является основой экономического воспитания вообще.

Но вместе с тем нам удалось выявить, что имеется целый ряд недостатков в организации экономического воспитания школьников. Так, в планах работы школ, классных руководи​телей и поурочных планах учителей не просматриваются си​стемы экономического образования и воспитания учащихся. Есть немало случаев, когда дети неуважительно относятся к хлебу. Учителя недостаточно рассказывают детям о людях, ра​ботающих в сельском хозяйстве, о трудном и сложном про​цессе изготовления хлеба. Некоторые школы еще недостаточно активны в реализации Продовольственной программы СССР. Не всегда школьникам разъясняется смысл одного из важных требований, записанного в Правилах для учащихся, – о необ​ходимости государственного отношения к социалистической собственности, не везде предусмотрены разнообразные виды деятельности самих детей, способствующие воспитанию у них бережливости. Поэтому большие затруднения у ребят вызвал вопрос, считают ли они себя хозяевами школы. Некоторые во​обще не отвечали на этот вопрос. Небольшое количество ребят ответили, что считают себя хозяевами лишь в какой-то степе​ни.

Из ответов ребят можно сделать вывод, что в некоторых школах идет соревнование за сохранность кабинетов, школы и оно имеет достаточную гласность, а во многих школах, на​оборот, либо нет вообще подобного соревнования, либо нет наглядной пропаганды, так как 55 % учащихся ответили отри​цательно на вопрос, участвуют ли они в соревновании за со​хранность кабинетов и школы. Не случайно, что 1/4 часть ре​бят не обращает внимания на случай небрежного отношения к школьному имуществу, считая это обязанностью учителей или старосты.

В связи с этим возникает вопрос: все ли делает наша шко​ла сегодня, чтобы подготовить учащихся к активному твор​ческому труду, научить беречь народное добро, понимать ре​альную ценность материальных и духовных благ, которыми пользуется каждый советский человек? Нет, не все еще сде​лано нами. Кто не видел разбитых стекол в школе, разбитых лампочек, исписанных стен, испорченных книг? И все это по​тому, что бережливость, хозяйская заботливость, аккуратность не стали пока внутренней потребностью для многих учеников. Они привыкли к небрежности, к безнаказанности за порчу те​традей, учебников, парт. Мы же, педагоги, воспитанию береж​ливости и формированию чувства хозяина школы уделяем по​ка явно недостаточное внимание. В некоторых школах в луч​шем случае в планах значится: «В конце учебного года сила​ми учащихся отремонтировать то, что будет сломано за год». Значит, весь год можно ломать, портить, а в конце года ре​монтировать! В практике школьной жизни примеры бесхозяй​ственности не единичны. Увлекаясь мероприятиями, мы порой не учитываем всех сторон воздействия на учеников, не думаем о возможностях хозяйственных и воспитательных результатов и невольно нацеливаем детей на бесхозяйственность, неради​вое отношение к общественному добру.

Проведенное исследование убеждает нас в том, что обще​ственно полезный труд не всегда увязывается с требованиями экономического воспитания. Так, 80 % учеников не смогли ска​зать, сколько  собрал их класс макулатуры и металлолома, лишь 8 % смогли назвать эти цифры по школе в целом. Хотя каждый педагог знает, что без гласности, наглядности, пропа​ганды важности этого дела в масштабах не только класса, но и школы трудно превратить просто обременительный сбор бу​маги и металлолома в значительную трудовую акцию.

Выявлены и недостатки при организации трудовых объеди​нений школьников. Только 60 % старшеклассников принимает в них участие и лишь 25 % из них выполняют нормы выра​ботки.

Поэтому общественная значимость труда, его нравственно-экономический смысл, формирование дисциплинированности и деловитости, современного экономического мышления, чувства долга и ответственности, потребности в доброкачественном труде должны находиться в центре внимания, способствовать активной борьбе с проявлением потребительского отношения к жизни. Необходимо внушить мысль школьникам о том, что самоотверженный и высокопроизводительный труд, и лишь он – основа успеха в жизни каждого советского человека. «Лучше работать – лучше жить» – этот девиз, прозвучавший на ноябрьском (1982 г.) Пленуме ЦК КПСС, – еще раз напо​минает нам, как крепко связано то, что мы отдаем обществу, с тем, что мы получаем от него. А познав цену серьезных тру​довых усилий, учащиеся ощутят истинную стоимость любой вещи, научатся быть бережливыми, будут знать цену книге, тетради, линейке, в классах исчезнут испачканные стены, из​резанные парты и т.д.

В некоторых школах недостаточно организована, если во​обще не отсутствует, работа по охране природы. Доказатель​ство этому – ответы ребят. 44 % ответили, что никак не уча​ствуют в охране природы. 35 % учащихся ответили, что рабо​тают на пришкольном участке, имеется в виду то, что они от​рабатывали весеннюю, летнюю практику.

Не все обстоит благополучно и в деле профессиональной ориентации школьников. Прежде всего, вызывает тревогу то, что только 47 % учащихся 9–10 классов выбрали себе конк​ретную профессию. Профессиональные ориентации учеников не соответствуют потребностям г. Челябинска. Так, в сфере промышленности хотели бы работать 12 % старшеклассников, в строительстве – 14 %, в сфере обслуживания – 6 %. Из числа опрошенных собирались продолжать свое образование в ТУ и ПТУ лишь очень незначительная часть учащихся – 4,8 %. А число желающих поступить в вузы составляет 58 %, что намного превышает потребности города в кадрах с высшим об​разованием. К сожалению, влияние школы на выбор профес​сии учащимися еще незначительно: среди факторов, повлияв​ших на выбор профессии, учащиеся называют беседы с учите​лями – 8 %, занятия на факультативах, в кружках в школе – 13 %, экскурсии на предприятия – 10 % и встречи с шефами – 2 %. Всего 30 % выпускников школ имеют представление о ха​рактере своей будущей профессии. Многие выпускники не зна​ют о перспективах повышения квалификации и очень прибли​зительно представляют себе условия труда и размер заработ​ной платы на предприятии, где они собираются работать. Пе​речисленные факты свидетельствуют о недостаточном внима​нии классных руководителей в школе к проблемам профори​ентации. А правильный выбор профессии для себя и в инте​ресах общества можно сделать лишь в том случае, если юно​ши и девушки еще в стенах школы получат систему конкрет​ных знаний о социалистическом народном хозяйстве, об отрас​лях производства, о профессиях и видах трудовой деятельно​сти советских людей, будут хорошо знать близлежащие пред​приятия.

Включение вчерашних школьников в производственную де​ятельность может обеспечить их высокопроизводительную, эф​фективную и качественную работу только при условии их на​стоящей экономической грамотности, умении анализировать полученные результаты, вести поиск наиболее рациональных форм организации своего труда и решения производственных задач. Экономическая грамотность – залог успешного осуще​ствления ленинского завета «учиться работать». Поэтому речь идет не только о том, чтобы научить человека беречь каждую государственную копейку. Задача шире: воспитать у него на​вык каждодневного экономического анализа своей деятельно​сти, желание и способность постоянно думать о ее выгодности (постоянной, конечно, не утилитарно потребительски, а по-ленински), о ее эффективности, рациональности. В этом смысле экономические знания – не формальный довесок к той или иной профессии, но органическая часть любой профессии, один из важнейших ее параметров, значительно обогащающий ее творческие возможности.

Следует также отметить, что имеются нарушения в соблю​дении режима дня школьника. 33 % детей 1–3 классов не де​лают утренней гимнастики; 20 % не успевают позавтракать пе​ред школой. Лишь 24 % детей выбирают оптимальное время для выполнения домашних заданий. 65 % учащихся 4–8 клас​сов лишь частично выполняют режим дня. Это отрицательно сказывается на их здоровье, работоспособности, умении пра​вильно распределить свое время. Ребята не умеют правильно организовать работу дома. Многие школьники занимаются подготовкой к завтрашним урокам всего в течение часа, что, естественно, не может не сказаться на качестве подготовки.

К сожалению, к последним годам обучения в школе учащиеся теряют те навыки соблюдения режима дня, которые они получили в начальных классах. Лишь 53 % учеников считают, что в их возрасте необходим режим дня. Имеют и строго вы​полняют его лишь 19 % старшеклассников. Явно недостаточно времени уделяют они выполнению домашнего задания. У ос​новной массы учеников (60 %) на это уходит от 2 до 3 часов в день, 20 % тратят на домашнее задание всего 1 час. Свобод​ного времени остается каждый день 2–3 часа у 27 % учащих​ся, более 4-х – у 29 % учеников.

Не может не тревожить и тот факт, что опрос учащихся 9–10 классов выявил низкий уровень их экономических зна​ний. 75 % учеников не смогли назвать основную задачу XI пя​тилетки, 88 % – девиз XI пятилетки, 79 % –объяснить, что та​кое режим экономии. Отсутствие элементарных экономических знаний у учащихся свидетельствует о недостаточной работе классных руководителей по закреплению экономических зна​ний во внеклассной работе и о низком уровне самообразова​ния учащихся. Далеко не все учащиеся старших классов уяс​нили смысл понятий «бережливость», «экономность», «расчетли​вость». В силу этого считают отрицательным и качествами лич​ности: бережливость – 19 % учащихся 10 классов, эконом​ность – 33 %, расчетливость – 66 %. Называя расчетливость отрицательным качеством, значительная часть учащихся не смогла объяснить, какой смысл они вкладывают в это поня​тие. Отсюда можно сделать вывод, что сообщаемые учащимся экономические знания не систематизированы, не всегда про​слеживаются межпредметные связи при их изучении. Недоста​точно эффективна система экономических знаний в процес​се трудового обучения и практической деятельности.

Настораживает и то,  что во многих семьях крайне мало внимания уделяется воспитанию у детей качеств: умения ве​сти хозяйство, быть рачительным, соизмерять доходы с рас​ходами. В большинстве семей дети или изредка привлекаются к планированию семейных расходов, или совсем не привлекаются. Дети порой не могут назвать заработную плату родите​лей, стоимость продуктов питания, предметов обихода или личного пользования. Очень немногие ребята знают, сколько стоит их школьная форма (25 %), пальто (28 %). В 7–8 клас​сах практически никто не знает, сколько семья платит за свет, газ, воду. Лишь 8 % учеников 9–10 классов смогли сказать, сколько семья платит за воду, 3 % – за газ, 11 % – за электро​энергию.

Это говорит о том, что к распределению семейного бюдже​та ребята совершенно не привлекаются. Между тем, привле​чение ребят к его распределению очень эффективно могло бы помочь родителям в формировании потребностей у ребят. Ведь до тех пор, пока ребята не знают, сколько стоит та или иная вещь, что может, а чего не может позволить себе семья, трудно ожидать, что мы сумеем воспитать детей, готовых к бу​дущей жизни, детей, которые не окажутся беспомощными при встрече с первыми бытовыми трудностями. Данные говорят о том, что в экономическом воспитании детей в семье много име​ется нерешенных проблем.

Для устранения этих недостатков в организации экономи​ческого воспитания школьников необходимо:

– предусмотреть в учебных планах повышения квалифи​кации работников просвещения вопросы экономики народно​го образования и экономического воспитания учащихся;
– четко определить содержание экономического образо​вания и воспитания школьников, исходя из возможностей учебных программ, наметить систему мероприятий по воору​жению учащихся экономическими знаниями, умениями и на​выками на уроках и во внеклассной работе;
– принять меры по осуществлению научной организации труда школьников в учебное и неурочное время, сократить не​производственные затраты времени на уроках;
– организовать работу по экономическому воспитанию в процессе трудового обучения и трудовой деятельности в школьных строительных отрядах, ученических производствен​ных бригадах, лесничествах, лагерях труда и отдыха;
– повысить уровень работы по профориентации, особое внимание обратить на ориентацию школьников в сферу про​мышленного и сельскохозяйственного производства;
– изыскать конкретные пути внедрения режима экономии, рациональной организации соревнований ученических бригад в борьбе за звание «Класс, школа образцового состояния»;
– рассматривать экономическое воспитание и борьбу за режим экономии как важнейший фактор подготовки школь​ников к трудовой деятельности в промышленном производстве и сфере бытового обслуживания;
– организовать экономическое просвещение родителей и обратить внимание нa постановку экономического воспитания в семье.

Исследование показывает, что рачительное использование государственных средств, отпускаемых на народное образова​ние, является условием организации экономического воспита​ния учащихся. В связи с этим возникает проблема повышения эффективности использования, постоянной сохранности и рас​ширения основных фондов общеобразовательных школ. По​этому пятилетка рачительного хозяйствования требует от ра​ботников школ поиска новых решений, умения привить школь​никам хозяйственные навыки, учить видеть во всем том, что окружает детей, материальные ценности, общественный труд.

Связующим звеном в этом направлении является режим экономии в школе, сущность которого сводится к сохранности школьного здания, оборудования, экономии учебно-письмен​ных принадлежностей, подготовке силами учащихся учебно-наглядных пособий, оснащению учебных кабинетов и т.д.

Экономическое воспитание имеет своей целью воспитание глубокой внутренней потребности в том, чтобы производить экономнее, дешевле. Это формирование щепетильно-бережно​го отношения к труду других людей, в чем бы ни выражались его результаты: в партах, за которыми сидит школьник, в станке, за которым работает фрезеровщик, в рублях, которые отпущены школе для обучения и воспитания детей. Следова​тельно, дальнейшее улучшение работы по экономическому вос​питанию учащихся может проводиться в следующих направ​лениях:

1. Экономическое воспитание в ходе изучения предметов школьного цикла и, прежде всего, основ наук, а также фа​культативных курсов, вводимых в процессе обучения по инте​ресам учащихся.

2. Экономическое воспитание в процессе трудового обуче​ния.

3. Экономическое воспитание во внеклассной и внешколь​ной работе с учащимися.

4. Экономическое воспитание в процессе общественно по​лезного и производительного труда учащихся.

5. Воспитательное воздействие на учащихся режима экономии в школе.

6. Экономическое воспитание в семье.

Эффективность экономического воспитания зависит от оп​тимального взаимодействия всех звеньев учебно-воспитатель​ного процесса, внеурочной работы, совместной деятельности школы, семьи и общественности. Усилия должны быть направ​лены на создание таких условий в социалистическом общест​ве, при которых дети постоянно воспитывали бы в себе ува​жение к порядку, точности в исполнении порученного дела, экономии и бережливости во всех сферах жизни: дома, на ули​це. Действенное глубоко продуманное экономическое воспи​тание должно пронизывать деятельность пионерских и комсо​мольских организаций. Задача дальнейшего развития и улуч​шения работы школы по экономическому воспитанию учащих​ся выдвигает необходимость усиления руководства этим важ​ным участком педагогической деятельности со стороны учи​телей, воспитателей и руководителей школы.

В экономическом воспитании первостепенное значение приобретает и борьба за учебную и трудовую дисциплину в школе. «Нам нужна сознательная рабочая дисциплина, такая, которая двинула бы вперед производство, – сказал во время своей встречи с московскими станкостроителями Генеральный секретарь ЦК КПСС тов. Ю.В. Андропов. – Нам надо напол​нить борьбу за дисциплину большим содержанием, связать ее непосредственно с выполнением производственных заданий... Тогда будет выполнено то, что наметил ноябрьский Пленум Центрального Комитета партии».

Ведь именно в школе воспитываются трудолюбие, чувство ответственности за порученное дело – качества, без которых нельзя вырастить дисциплинированных, добросовестных и бе​режливых тружеников. Но жизнь показывает, что таких лю​дей формируют лишь те, кто сам может служить примером вы​сокой трудовой активности, творческого отношения к работе. Если сам учитель-воспитатель недобросовестно относится к де​лу, небережлив, опаздывает на уроки, занимается посторон​ними разговорами на уроках, такой учитель не сможет сфор​мировать у своих питомцев чувства долга, ответственности и сознательной дисциплины. Дисциплина труда применительно к учительской профессии – это творческое и сознательное от​ношение к своим обязанностям, умение анализировать свой труд, видеть недостатки и своевременно устранять их, быть всегда и во всем примером для своих питомцев. Следователь​но, совершенствование экономического воспитания учащихся в школе зависит от ряда существенных вопросов. Это и опре​деление наиболее рациональных методов сообщения экономи​ческих знаний, и строгая целенаправленность в определении те​матики классных часов; пионерские сборы и комсомольские собрания, теоретические конференции старшеклассников, раз​личные утренники, вечера и пр.; организация специальных кружков и факультативов, экономическое краеведение и ис​следовательские работы школьников; формирование у уча​щихся навыка рациональной организации и использования времени; соблюдение режима экономии в школе; это и эконо​мическое образование самого учителя, руководство экономи​ческим воспитанием в семье и т.д. – то есть весь комплекс проблем, от решения которых зависит формирование лично​сти идейно убежденного, бережливого и расчетливого буду​щего гражданина социалистического общества.

Систематическая работа педагогических коллективов школ, школьного комсомола и пионерии по экономическому воспи​танию является определенным вкладом во всенародный поход за экономию и бережливость, выполнение решений XXVI съез​да КПСС.
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Изменение социальной роли экономического воспитания
Соавтор Н.П. Рябинина

Воспитание подрастающего поколения обусловлено обществен​ными отношениями. Экономическая реформа ненадежно приведет к из​менению целей, задач и содержания экономического воспитания как социального явления. В настоящее время в связи с переходом к рын​ку наметился ряд преобразований в экономике, которые в случае их реализации станут факторами повышения социальной роли экономиче​ского воспитания, а также изменения его содержания. Вот основные условия, необходимые для развития рыночной экономики:

– реформа отношений собственности;

– максимальная свобода хозяйственной деятельности;

– конкуренция производителей;

– свободное ценообразование.

Перечисленные условия в корне изменят экономическую дея​тельность. Так, непосредственное изготовление продукции уже сей​час осуществляется не только государственными предприятиями  в колхозном секторе, но и на малых и совместных предприятиях, в индивидуальной трудовой деятельности.

Соответственно изменится и деятельность по управлению про​изводством. Работа по организации труда, планированию и анализу экономической деятельности в малых, арендных и подобных предпри​ятиях будет иметь свою специфику, будут более активно и продуктивно внедряться новые и рациональные формы организации труда.

Глубокие изменения происходят и в сфере товарно-денежных отношений. Нашли широкое распространение бартерные сделки, пря​мой обмен продукцией и другие виды товарно-денежного обмена.

Таким образом, налицо изменения экономической деятельно​сти, которые требуют особой экономической подготовки человека, занятого в общественном производстве. Экономическая подготовка должна включать изучение основных категорий рыночной экономики: каждый экономически грамотный работник должен владеть знаниями в области макро- и микроэкономики, иметь точное представление о законах рынка, основах кредитно-финансовой системы. Подобная экономическая подготовка в настоящее время отсутствует, так как вся система экономического образования и воспитания была ориен​тирована на участие человека в народном хозяйстве в условиях ог​раничения форм собственности – государственной и колхозно-коо​перативной. Отсутствие соответствующей экономической подготовки уже сейчас тормозит развитие экономической деятельности, что ска​зывается, по оценкам прессы, на внешнеэкономической деятельности многих предприятий, например, заключение маловыгодных договоров с инофирмами и т.п.

Новое содержание экономической деятельности требует дру​гого стиля экономического мышления, который включает деловитость, инициативу, предприимчивость в комплексе с ответственностью пред​принимателя за результаты своей хозяйственной деятельности, за повышение качества продукции, рациональное использование природ​ных, трудовых, материальных и финансовых ресурсов.

Экономическое мышление является продуктом экономического образования и воспитания. Следовательно, необходим новый подход к осуществлению экономического образования и воспитания. Суще​ствовавшая доныне система не была полной и непрерывной. Часть звеньев народного образования, в частности дошкольное воспитание, практически не входили в нее, слабая постановка экономической подготовки отмечалась в средних специальных и высших учебных заве​дениях нетехнического профиля.
В условиях перехода к рынку экономическое воспитание ста​новится одним из обязательных условий успешной экономической де​ятельности, что обусловливает необходимые изменения в системе экономического воспитания в соответствии с наметившимися прео​бразованиями в экономике.

Экономическое движение есть форма движения материи, сово​купность действия в высокоорганизованной его части, в направле​нии упорядочения стихийности объективно сложившихся взаимосвя​зей условий ее существования и развития.

В рамках структурного подхода элементарным носителем свойств, субстратом данного вида движения являются экономичес​кие отношения.

Экономические процессы как структурные единицы экономи​ческого движения соединяют в себе устойчивость и изменчивость и, следовательно, содержат источник экономического движения, являются его единичными импульсами. Экономическое движение ре​ализует себя через совокупность своих форм: инерцию, ускорение, стабильность.

В рамках данной системы категорий экономическое воспита​ние необходимо рассматривать как целенаправленные меры воздей​ствия на человека – материального носителя и субъекта экономи​ческих отношений с целью формирования экономического человека. Не преувеличивая роли экономического воспитания, отметим, что оно влияет на экономические процессы в направлении создания темпа той или иной формы экономического движения или ее смены че​рез экономическую Я-концепцию.

Экономическая Я-концепция являет собой совокупность всех представлений экономического человека о себе и включает убежде​ния, оценки и тенденции экономического поведения. Иначе, эконо​мическая Я-концепция есть свойственный экономическому человеку набор установок, направленных на самого себя, на свою экономи​ческую деятельность.

В связи с данным пониманием экономической Я-концепции вы​деляют следующие задачи:
1.
Раннее включение человека (ребенка) в экономические отношения, самостоятельный, полезный и поощряемый труд.

2.
В основе экономического воспитания – законы экономической действительности, а не догмы.
3.
Изучение богатства экономической мысли и хозяйственного опыта человечества.

Экономическое воспитание, создавая экономического челове​ка, преобразует соединение экономических отношений в экономический процесс, придавая новое темповое качество нормам экономического движения.

Роль экономического воспитания в ориентации учащихся 
на рабочие профессии в сфере материального производства
Соавтор Н.П. Рябинина

Основная задача экономического воспитания – всесторон​няя подготовка учащихся к труду на благо общества. Она вклю​чает в себя формирование у школьников знаний об экономиче​ских законах социализма и социалистического способа произ​водства, навыков НОТ, воспитание экономических качеств лич​ности и ориентацию учащихся на рабочие профессии в сфере материального производства.
Проблема трудовой подготовки и профессиональной ориен​тации школьников требует комплексного подхода к ее решению, объединения усилий различных воспитательных учреждений и ор​ганизаций. В г.Челябинске подготовка и воспитание рабочих кадров занимают важное место. Об этом свидетельствуют следую​щие факты: из общего числа выпускников 1978–79 учебного го​да после окончания школы устроились на работу 33,7 % учащих​ся, из них 51,24 % трудится в промышленности и строительстве, 40 % – в сфере обслуживания. 30 % из продолжающих образование учится в профессионально-технических училищах. В городе, начиная с 1976 г., действуют 4 УПК (всего в области – 17), обучение в них ведется по 24 профилям и охватывает 33,1 % уча​щихся.

Всесторонняя подготовка учащихся к труду предполагает единство различных сторон воспитания. Мы считаем, что правиль​ная подготовка к школе во многом способствует профессиональной ориентации молодежи.

Исследуя состояние экономического воспитания в некоторых школах г. Челябинска, мы анализировали и профессиональную нап​равленность учащихся старших классов. Результаты исследования показали, что основным мотивом выбора профессии является ин​терес к ней – 81,3 %. Лишь 26,5 % учащихся принимают во внимание реальные потребности города. Рабочие профессии становят​ся малопопулярными среди школьников: только 14,2 % учащихся связывает свою будущую работу со сферой промышленного произ​водства, причем большинство из них намерены получить высшее образование. Одной из причин, отрицательно влияющих на выбор рабочей профессии, мы считаем низкий уровень экономической грамотности школьников. Подавляющая масса учащихся не знакома с основными принципами организации промышленного производства, законами функционирования предприятия, экономическими поня​тиями и категориями: 98 % учащихся не знают, что такое хозрасчет, лишь 28,25 % смогли правильно указать цели социалистического соревнования, 52,5 % не знали особенностей X пятилетки, 80,86 % имеют неверное представление о материальном стимулировании, подавляющая часть школьников не осведомлена об обязанностях и правах молодых рабочих, условиях работы, возможностях уче​бы и профессионального роста на промышленном предприятии. Незнание производства в определенной мере порождает боязнь и нежелание работать на предприятии.

Какова же роль школы в подготовке учащихся к обоснован​ному выбору профессии? По нашим данным, лишь 28,5 % старше​классников получают информацию или получают конкретные навыки труда по избранной специальности в стенах школы (из бесед с учителями – 78 %, на занятиях факультатива – 13,4 %, в школьных кружках – 7,2 %). Большая часть учащихся – 61,5 % – предпочитает совет либо родителей – 35,6 %, либо друзей – 29,7 %. Позиция родителей не всегда отвечает требованиям общества. Из 61,5 % учащихся, ответивших на вопрос – Какую профессию реко​мендуют тебе родители? – 34,2 % отметили несовпадение выбора родителей и своего собственного, причем лишь в тех случаях, когда профессия, выбранная детьми, не требовала учебы в ин​ституте. Ориентация родителей на получение детьми высшего образования очевидна. Не случайно, что число желающих учиться в вузах высоко и составляет 36,3 % школьников, что на 14,3 % пре​вышает потребности города.

Эти цифры свидетельствуют об отсутствии достаточно полной профориентационной работы школы как с учащимися, так и с их родителями. В последнее время, кроме того, как справедливо указывают некоторые авторы,  наметалась тенденция переклады​вать ответственность за профориентацию в старших классах на комбинат.

Влияние же УПК на выбор профессии учащимися ограничено. Во-первых, обучением в УПК охвачена лишь 1/3 учащихся 9–10 классов. Вo-вторых, за время обучения в УПК (2 года) учащиеся знакомятся с ограниченным кругом профессий (наибольшее коли​чество профилей в одном комбинате - 13 – УПЦ Челябинского трак​торного завода имени В.И. Ленина), число которых явно не соот​ветствует количеству интересов и склонностей старшеклассников; по нашим данным, учеников 9–10 классов интересуют 65 различных профессий в 16 отраслях народного хозяйства. В-третьих, общая организация производства остается пока вне поля зрения комби​натов. Кypc «Основы организации производства и экономики» читается лишь в одном УПК из четырех.

Все перечисленные причины снижают результаты работы и не дают даже возможности ни школе, ни УПК оказывать достаточное влияние на выбор профессии учащимися. Вследствие этого возни​кает противоречие между желаниями школьников и потребностями города в кадрах различных специальностей. Значительное число молодых людей вынуждено примирить свои интересы с реальностью, что влечет за собой неудовлетворенность, чувство разочарова​ния, частую смену профессий и, в конечном итоге, оборачивает​ся значительным ущербом для народного хозяйства. Опыт работы школы № 56 Советского района г. Челябинска позволяет нам утверждать, что в школе имеются большие возможности предотвра​тить подобное явление и успешно решить проблему подготовки учащихся к труду.

Уже в начальных классах предусмотрено знакомство учащих​ся с такими темами, которые раскрывают перед ними величие труда, знакомят с популярными профессиями, с экономикой горо​да, например, «Всякая вещь трудом создана», «Кто работает вокруг нас». У учащихся 5–7 классов формируется представление о мировой системе социализма, они изучают решения XXV съезда КПСС о развитии экономики, посещают промышленные предприятия своего района. Школьникам прививаются навыки экономической деятельности, культуры умственного труда, у них формируется убеждение в том, что беречь народное достояние – долг и обя​занность каждого, в старших классах учащиеся знакомятся с экономическими задачами пятилетки, возрастающей ролью рабочего класса в коммунистическом строительстве.

Работа школ тесно связана с шефствующим предприятием – автоматно-механическим заводом (АМЗ). Уже в 4–6 классах изучается тема «Наши шефы в текущей пятилетке». Школой ведется пропаганда рабочих профессий базового предприятия, проводятся классные часы и комсомольские собрания с участием передовиков производства, оформлен стенд «Ведущие профессии АМЗ», где дается не только перечень профессий, но и раскрывается содержание труда по каждой специальности, описывается опыт работы ударников коммунистического труда. Между классами организовано соревнование под девизом «Учимся у рабочего класса, равняемся на рабочий класс».
На протяжении всех лет обучения воспитывается любовь и привычка к труду. Если учащиеся 1–3 классов учатся самообслуживанию, то старшеклассники участвуют в общественно полезном (производительном труде в лагере труда и отдыха. В ремонтно-строительных работах в школе и на заводе. В экспериментальном порядке учащимся 9–10 классов читается курс «Основы экономики промышленного производства», даются практические задания, фор​мирующие элементарные навыки экономическая деятельности – расчетливости, бережливости, экономности. В школе ведется сорев​нование на звание «Кабинет образцового порядка», проводятся классные часы «Бережливость – черта коммунистическая», «Цена рабочей минуты», «Сколько стоит труд», «Экономика пятилетка, молодежь», организуются тематические экскурсии «Как работает цех нормы труда», «Хозрасчет на предприятии», «Учимся экономике». Учащиеся 9–10 классов обучаются в УПК.

Результатом глубокой в всесторонней работы школы по под​готовке учащихся к труду является тот факт, что 50 % выпускники заняты в сфере промышленного производства, из них 68,7 % – на шефствующем предприятии. Успехи школы, несомненно, обя​заны тому, что к вопросу профориентации в школе подходят комплексно, организуя воспитательную работу на всех ступенях обучения. Другим условием успешной работы по профориентации учащихся мы считаем тесное содружество школы, УПК и шефствую​щего предприятия при ведущей и организующей роли школы. Ни УПК, ни школа самостоятельно не в силах решить проблему под​готовки рабочих кадров. Лишь объединяя усилия заинтересован​ных организаций, можно добиться решения данной проблемы и обеспечить подготовку достойной смены рабочего класса.

Сб. Политехническое образование и всестороннее развитие личности учащихся: материалы семинара. – М.: АПН СССР, 1981.
Формирование  у школьников культуры потребления средствами 
экономического воспитания
Соавтор Н.П. Рябинина

Школа имеет широкие возможности для  привлечения учащихся к реализации Продовольственной программы СССР. Это прежде всего конкретная помощь колхозам и совхозам по выращиванию и уборке урожая, работа в животноводческих хозяйствах. Только в Челябинской области в лагерях труда и отдыха учащиеся ежегодно заменяют труд более 3 тысяч человек. Производительный труд школьников является большим подспорьем для сельского хозяйства отрасли, однако этим не должно ограничиваться участие школьников в выполнении Продовольственной программы.

Из  решения майского (1982 г.) Пленума  ЦК КПСС вытекает целый ряд новых  задач, среди которых – подъём уровня культуры потребления. В настоящее  время в нашей стране много делается для повышения культуры производства, качества выпускаемой продукции. Культура производства связана с культурой потребления. Поэтому повышение уровня культуры потребления становится важной социальной задачей, которая приобретает наибольшую актуальность в воспитании молодого поколения – будущего хозяина социалистического производства.

Необходимость формирования у молодёжи культуры потребления  обусловлена наличием некоторых  социальных проблем. Во-первых, особое, привилегированное положение, которое молодёжь и школьники получают в сфере потребления материальных благ, иногда порождает потребительские настроения у части молодёжи. Эти отрицательные  тенденции, с одной стороны, вызваны неправильным толкованием молодыми людьми тех благ, которые предоставляет для  них государство: бесплатное образование на всех ступенях, высокая материально-техническая  оснащённость учебных заведений, бесплатные учебники, бесплатное питание для  части городских и большей  части сельских школьников и т.п. С другой стороны, эти тенденции  зачастую поддерживаются родителями, которые в условиях неуклонного  подъёма благосостояния считают своим долгом полностью удовлетворять запросы детей. Потенциальная же опасность этих тенденций велика.

Во-вторых, среди школьников наблюдаются случаи небрежного отношения к окружающей социалистической собственности, продуктам  труда людей и природы.

Формирование  у школьников культуры потребления может явиться одним из путей решения данных проблем. Таким образом, основными задачами формирования у школьников культуры потребления можно считать, во-первых, воспитание бережного, экономного отношения к предметам потребления; во-вторых, воспитание разумных потребностей, умения соизмерять потребности с возможностями их удовлетворения.

В рамках данной статьи мы ограничимся  рассмотрением того аспекта формирования у школьников культуры потребления, который может явиться своеобразным участием школьников в реализации Продовольственной  программы.

В числе направлений реализации Продовольственной  программы Пленум предусмотрел борьбу за экономию и бережливость, сокращение потерь сельскохозяйственной продукции, особое место отводя экономному и  бережливому расходованию зерна, хлеба  и хлебопродуктов. В связи с  этим воспитание у школьников бережного  отношения к хлебу и продуктам  питания становятся одной из важных задач в работе школы, которая  может решаться с помощью разнообразных  форм, методов и средств воспитания. Ведущую роль при этом призваны сыграть, на наш взгляд, средства экономического воспитания.

Следует отметить, что в ряде школ г. Челябинска в области проводится значительная работа по воспитанию у учащихся бережного  отношения к хлебу: в школах получила распространение «Неделя экономии», в рамках которой проводятся мероприятия под общим названием «Хлеб – всему голова».

Но такая практика сложилась далеко не во всех школах города и области. Проведённое исследование позволило выявить следующие недостатки в постановке воспитательной работы с детьми: во-первых, недостаточное количество мероприятий по воспитанию у школьников бережного отношения к хлебу и продуктам питания; во-вторых, тематика и формы мероприятий не всегда соответствуют возрасту учащихся, преобладают словесные формы работы; в третьих, мероприятия носят единичный характер, не связаны между собой.

Следует отметить, что работа по воспитанию у учащихся бережного отношения  к хлебу и продуктам питания  достаточно эффективно ведется лишь в начальной школе: 100 % опрошенных учащихся младших классов отмечают, что им небезразлично отношение  других учеников к хлебу и школьной столовой; 80 % учащихся стараются сами не выбрасывать хлеб. Однако с возрастом у учащихся снижается интерес и внимание к вопросам, связанным с экономией продуктов. Об этом свидетельствуют следующие цифры: если в 4 и 5 классах пытаются остановить нарушителей, позволяющих себе небрежное отношение к хлебу в школьных столовых, 60,5 % учащихся, то к 6 классу количество этих ребят уменьшается до 40 %.

На  наш взгляд, работа по воспитанию у  учащихся бережного отношения к  хлебу и продуктам питания требует коренного улучшения. Изучение передового педагогического опыта и результаты собственного исследования позволяют нам утверждать, что основными направлениями данного аспекта воспитательной работы могут явиться:

1. Повышение уровня информированности учащихся о реальной цене хлеба и сельскохозяйственной продукции, о сложностях труда в сельском хозяйстве. Этого можно достичь путём создания в школах системы разнообразных мероприятий, соответствующих возрастным особенностям и интересам учащихся. Подобная работа включает в себя классные часы, беседы, пионерские сборы и утренники, линейки, целевые экскурсии, ученические конференции. Работа по информированию учащихся о том, во что обходится государству производство продуктов питания и как оно осуществляется, является, на наш взгляд, первоначальным звеном формирования бережного отношения учащихся к продуктам питания. Оно должно осуществляться в начальных классах школы и младшем пионерском возрасте.

2. Основным элементом в постановке  воспитательной работы в данном  аспекте должно стать вовлечение  учащихся в практическую деятельность  по экономии продуктов питания  в школьных столовых. В качестве  формы работы может выступать  приобщение школьников к почину  «Второй урожай с поля бережливых»,  который предусматривает осуществление  детского, пионерского контроля  за расходованием продуктов питания  в школьных столовых путём  работы «Отрядов юных экономистов», «Поста бережливых», «Пионерских  фонариков».

Интересный  опыт работы накоплен в школе №1 им. Ф. Энгельса г. Челябинска. Постоянно  действующий в рамках учкома «Пост  бережливых» еженедельно подводит итоги рейдов и публикует результаты на стенде «Голос учкома», учащиеся старших  пионерских классов выступают с  беседами перед младшими. На наш  взгляд, подобные формы практической деятельности учащихся по экономии продуктов  питания являются наиболее действенными, так как учащиеся приобретают  опыт и навыки бережливости, экономности, умение вести экономические расчёты.

3. Воспитательную работу, проводимую  с учениками в школе, необходимо  дополнять соответствующей работой  с семьей. В настоящее время семья, к сожалению, не учит детей бережному отношению к продуктам питания, зачастую подают пример расточительного отношения к хлебу. Основными путями формирования культуры потребления продуктов питания в семье, на наш взгляд, являются, во-первых, осуществление режима экономии в семье; во-вторых, широкое привлечение учащихся к денежным операциям. Результаты исследования показывают, что лишь 40,3 % учащихся старших классов постоянно делают покупки продуктов питания для семьи, 20 % старшеклассников совершенно не имеют таких обязанностей. Позиция их родителей не всегда является верной: 14 % родителей считают, что дети не должны иметь дела с денежными операциями. Таким образом, школе необходимо поднять также и уровень работы с родителями по формированию культуры потребления продуктов питания.

Передовой педагогический опыт школ г. Челябинска и Челябинской области убеждает нас в том, что использование перечисленных  форм работы позволяет резко снижать  потери продуктов питания в школьных столовых, положительно влияет на формирование у учащихся привычки бережного и  экономного отношения к хлебу  и другим продуктам питания, что  является важной составной частью воспитания у школьников культуры потребления.

Сб. Политехническое образование и трудовое воспитание сельских школьников: материалы семинара. – М.: АПН СССР, 1985.
Формирование нравственных представлений дошкольников в процессе экономического воспитания

Соавтор А.А. Саламатов

Осуществление масштабной эко​номической реформы и переход страны к рыночным отношениям оз​начает для российского общества движение к новому типу личности, способной успешно жить и трудиться в современных условиях. Главное действующее лицо рыночной эконо​мики – человек творческий, инициа​тивный, самостоятельный, успешно реализующий свои способности в свободной экономической деятель​ности и несущий как гражданин от​ветственность за ее конечные резуль​таты.

Поскольку нынешнее молодое поколение вступает в жизнь в усло​виях перехода к рыночным отноше​ниям с их жесткими законами, воз​никает необходимость в создании благоприятных условий для оптими​стического самочувствия каждого ребенка. Крайне важна педагогичес​кая помощь по экономическому вос​питанию уже на этапе дошкольного детства, когда формируются основ​ные индивидуально-психологичес​кие особенности ребенка, создаются предпосылки формирования соци​ально-нравственных качеств лич​ности.

Исследования в области эконо​мического воспитания детей до​школьного возраста были начаты в конце 80-х годов XX века, однако об​щество для осознания этой важной проблемы «созрело» только в послед​ние три-четыре года. Педагоги до​школьных учреждений успешно нача​ли освоение авторских программ по экономике. Не ума​ляя достоинств данных программ, от​метим, что это – всего лишь один из способов целенаправленной эконо​мической подготовки, позволяющий систематизировать на доступном до​школьникам уровне бытовые пред​ставления, собственный опыт вклю​чения в ведение домашнего хозяйст​ва и взаимодействия со взрослыми в процессе производства, потребления и распределения материальных и ду​ховных благ.

Анализ психолого-педагогичес​кой литературы показывает, что про​блема содержания экономического воспитания дошкольников весьма сложна и неоднозначна. Действи​тельно, экономическое воспитание в его традиционном понимании как процесс формирования экономичес​кого мышления, развития деловых качеств, общественной активности и предприимчивости лишь отчасти применимо к дошкольникам в силу возрастных особенностей их психиче​ского развития. А.Д. Шатова полага​ет, что «смысл работы по экономичес​кому воспитанию состоит в том, что​бы привить детям правильное отно​шение к тому, что сделали и делают для них взрослые, уважение к труду людей, благодаря которому создан «предметный мир, облагораживаю​щий жизнь».

Разделяя дан​ную точку зрения, мы считаем, что в экономическом воспитании до​школьников необходимо особый ак​цент сделать на его взаимосвязи с нравственным воспитанием. В усло​виях капитализации экономики представления подрастающего поко​ления о справедливости, честности часто смещаются в сторону вседоз​воленности, стяжательства, эгоизма и стремления разбогатеть любой це​ной. Период старшего дошкольного детства является наиболее благопри​ятным для формирования первона​чальных представлений о морально-правовых основах рынка, которыми, по мнению Б.Т. Лихачева, являются «простые нормы человеческой мора​ли: честность, прочность и надеж​ность данного слова; вежливость, уважение к сотруднику, партнеру, потребителю». Именно в дошкольном возрас​те начинают формироваться нравст​венные чувства, имеющие важное значение для развития порядочных взаимоотношений. Искреннее отно​шение взрослых к кому- или чему-ли​бо вскоре становится и отношением детей к этим же людям и явлениям, выражаясь в соответствующих нрав​ственно направленных чувствах. За​мечается деятельное стремление оказать взаимопомощь и поддерж​ку. Возникнове​ние дружбы меж​ду детьми, забот​ливого отноше​ния друг к другу происходит на основе началь​ных форм эконо​мически значи​мого чувства дол​га и ответствен​ности.

Представле​ние о нравствен​ности у дошколь​ников богаче и правильнее, чем их поведение. Личный нравственный, а тем более экономический опыт детей ограничен, поэтому задачей родите​лей и педагогов является создание та​ких воспитывающих ситуаций, кото​рые способствовали бы обогащению нравственно-экономического опыта дошкольников, формированию нрав​ственно-экономических привычек. Самое главное, утверждает А.С. Бел​кин, помнить, что нравственные представления не закладываются взрослым в голову ребенка, а форми​руются в его сознании на основе оп​ределенной последовательности уме​ло направленных поступков. «Беско​нечные наставления, назидания напо​минают дождь, падающий на почву, в которую не брошены зерна».

Формирование нравственных взглядов, убеждений, идеалов, оп​ределяющих повседневное поведе​ние человека, осуществляется в ус​ловиях морального выбора в пове​дении и деятельности. В старшем до​школьном возрасте дети начинают осознавать тот факт, что отношения между людьми строятся на основе моральных норм, при этом отноше​ние дошкольников к моральным нормам отличается следующими особенностями: большим интересом к содержанию моральных правил поведения, отсутствием негативного отношения к правилам морали, бес​компромиссностью в нравственных требованиях к другим (см. там же).

Аналогичные выводы были сде​ланы Л. Кольбергом, исследовавшим отношение детей к моральным ди​леммам. В проводимом им экспери​менте ребенок ставился в ситуацию воображаемой моральной дилеммы, участником которой не был, но мог оценить положение человека, для ко​торого следование нормам морали оборачивалось конфликтом с окру​жающими людьми, противоречило их интересам. Детям нужно было оце​нить конкретный поступок человека как хороший или плохой. Результаты исследования показали, что для ре​бенка дошкольного возраста «вести себя правильно» значит «отвечать ожиданиям других, доставлять дру​гим радость». Эта ориентация на правильность как со​ответствие некоторому образцу (по​ведения, чувства, действия) делает дошкольников сензитивными к усво​ению моральных требований, к со​знательному освоению норм нравст​венности.

Многолетняя плодотворная ра​бота челябинской научной школы в области экономического образования позволила создать на базе Института развития образования и воспитания подрастающего поколения при Челя​бинском государственном педагоги​ческом университете Центр непре​рывного экономического образова​ния, исследующий в том числе и про​блемы экономического воспитания дошкольников. Результаты работы Центра регулярно освещаются на кон​ференциях и симпозиумах различно​го уровня, публикуются в тематичес​ком вестнике Института развития об​разования и воспитания подрастаю​щего поколения и успешно внедряют​ся в практику работы дошкольных уч​реждений.

Центр непрерывного экономи​ческого образования и факультет дошкольного образования Челябин​ского государственного педагогиче​ского университета тесно сотрудни​чает с муниципальными детскими образовательными учреждениями города, что позволяет апробировать и внедрять многие инновацион​ные формы работы в практику эко​номического воспитания дошколь​ников.

Перспективной формой работы по формированию первоначальных нравственных представлений в про​цессе экономического воспитания старших дошкольников является привлечение детей к рассказыванию и обсуждению ситуаций «вообража​емой моральной дилеммы», когда человек находится перед нравствен​ным выбором. При этом особое вни​мание детей обращается на эко​номически значимые качества лич​ности.

Воспитатели и родители редко используют художественные про​изведения в качестве смыслового фона нравственно-экономического воспитания дошкольников. Между тем в них можно обнаружить кладезь интригующих тем и поводов для орга​низации с детьми интересной работы в этом направлении.

Приведем примеры предложен​ных С. Бондаренко текстов, которые направлены на форми​рование нравственной позиции ре​бенка. Их обсуждение в семье или детском саду – прекрасная возмож​ность познакомить детей с экономи​ческой азбукой. 
Три охотника (Сказка охотников Мадагаскара)

Три человека собрались на охоту. У одного был лук, у другого стрелы. У третьего не было ни лука, ни стрел. Зато он был ловким охотником, не то что его товарищи, которые не умели стрелять. Они пошли все вместе, и третий охотник подстрелил сто птиц. Они разделили их на три равные час​ти, но осталась одна лишняя птица. Все трое заспорили, кому она должна принадлежать.

– Эта птица моя, – сказал один, – потому что лук мой.

– Нет, это моя птица, – сказал другой, – потому что стрела, которая ее проколола, моя.

– Птица моя, – сказал третий, – потому что я ее подстрелил.

Задание

Ответьте на вопрос: «Что бы вы посоветовали охотникам, если бы они попросили вас разрешить спор?»

Ответы

– Разделить спорную птицу или сварить и съесть втроем.

– Отдать тому, кто ее подстре​лил.

– Исключить из расчета (выбро​сить, закопать в землю и т.д.).

– Бросить жребий.

– Подстрелить еще двух птиц, чтобы всем досталось поровну.

– Поделиться лишней птицей с другими людьми. Отдать птицу бедно​му, слабому, беспомощному человеку.

Решения большинства детей вполне приемлемы, но это решение банального конфликта на банальном уровне. Оно не требует ни проявле​ния оригинальности мышления, ни собственной нравственной позиции. Представляется, что мудрый (а не просто неглупый и даже добрый) со​ветчик дал бы охотникам понять, как недостойно они выглядят, когда, имея большую добычу, спорят, чтобы урвать себе еще небольшую ее долю. Настоящие мужчины и настоящие то​варищи выиграют гораздо больше, если будут спорить не из-за того, что взять себе, а из-за того, что отдать другому. Выигрыш во взаимоуваже​нии, великодушии и милосердии го​раздо важнее, чем выигрыш малень​кой прибавки к большой добыче.

Земля – золото (Китайская сказка)

Жил некогда крестьянин по име​ни Ван Сюэцин. Круглый год он усерд​но трудился, вставал затемно, а ло​жился в полночь. И хоть мало было у него земли, а концы с концами сво​дил. Двух сыновей вырастил Ван Сюэ​цин, и были они лодырями: целыми днями гуляли, палец о палец не уда​ряли. Много раз уговаривал их отец пойти поработать, но слова его были для них как ветер, пролетавший мимо их ушей, и продолжали они бездель​ничать. «Мои сыновья, – думал Ван, – не умеют жить. И растранжи​рят они все мое имущество». И вот свалила однажды Вана хворь. Как он ни крепился, болезнь не уходила. По​нял он, что не встать ему уже на ноги. Позвал тогда Ван сыновей.

– Дети мои, пришел, видно, мой черед. Никакого богатства у меня нет, и в наследство я вам ничего не остав​ляю, кроме поля. Но знайте, что на на​шем поле закопано немало золота. Вскопайте его хорошенько, перепа​шите несколько раз, поищите и най​дете.

Сказал он так и умер. Услышав от отца о богатстве, братья обрадова​лись. «Найдем золото, – думали они, – весело заживем!»

Задание

Продолжите эту историю.

Ответ

Уж чего только они не делали, чтобы найти золото! Все дни проводи​ли на поле, копали его и перепахива​ли, но ничего не нашли. Еще и еще раз прошли они плугом по полю, но опять ничего не нашли.

– Наверное, отец обманул нас, – сказал младший брат. – Что же нам делать?

– Давай-ка засеем поле, – пред​ложил старший брат, – ведь все рав​но оно уже вспахано.

Засеяли братья поле пшеницей, уродился невиданный урожай, ни у кого в округе такого никогда и не бы​вало. Поняли братья, что земля и усердный труд и есть то золото, о ко​тором говорил отец. Одумались они, перестали бездельничать и с раннего утра до позднего вечера работали в поле.

Сорочка счастливого человека (Восточная история)

Халиф лежал при смерти, утопая в шелковых подушках. Врачи сошлись на том, что спасти его может только одно – сорочка счастливого человека. Гонцы в каждом городе искали счаст​ливого человека, но у всех были только горе и заботы. Наконец, встретили они пастуха, который, весело напе​вая, пас свое стадо. «Счастлив ли ты?» – спросили у него. «Я не знаю никого счастливее меня», – ответил он. «Тогда дай нам твою сорочку!» – воскликнули гонцы. «У меня ее нет», – сказал пастух. Странная весть о том, что единственный счастливый чело​век не имеет сорочки, заставила ха​лифа задуматься. Три дня и три ночи он никого не пускал к себе. А на чет​вертый день велел раздать народу шелковые подушки, драгоценные камни и с того дня, как повествует ле​генда, стал опять здоровым и счаст​ливым.

Задание

Расскажите, какая жизненная му​дрость заключена в этой истории.

Ответ

Счастье не в богатстве, не во власти, не в высоком звании. Можно быть счастливым, не имея всего этого.

Халиф правил страной, где у всех людей были только горе и забо​ты, а сам утопал в роскоши. Из-за это​го-то он и стал болеть. Когда он раз​дал свои богатства, он стал здоровым и счастливым.

Помимо художественных произ​ведений, в целях формирования нравственно-экономических пред​ставлений у старших дошкольников используются ситуационные зада​чи, воспитывающие бережливость, ответственность, рациональность, уважительное отношение к трудовой деятельности, ее результатам и лю​дям труда.

Приведем примеры задач, пред​ложенных А.В. Тихоненко, которые могут использоваться в работе с детьми старшего дошколь​ного возраста. В процессе решения задачи детям предлагается краткая беседа с целью разбора и уточнения ее содержания с нравственных по​зиций.

Задача 1

Пятачок, Винни Пух и Сова при​шли на обед к Кролику. Кролик, как хороший, экономный хозяин, знал, сколько кусочков хлеба может съесть каждый гость. Поэтому он отрезал для себя и Пятачка по одному кусочку, Со​ве – 2 кусочка, а Винни Пуху на 2 ку​сочка больше, чем Сове. Сколько все​го кусочков хлеба приготовил Кролик для гостей?

Беседа

Экономным ли хозяином ока​зался Кролик? (Да.) В чем это прояв​ляется? (Он экономит хлеб, правиль​но нарезал кусочки для каждого гос​тя.) Правильно ли поступает Кролик? (Да, правильно.) А что делать, если кусочки хлеба все же остались? (Их можно использовать для приготов​ления гренок, пирога.) Есть еще мно​го разных блюд, которые вы сами можете приготовить из остатков хле​ба. Главное, чтобы не пропал ни один кусочек, ни одна крошка хлеба, который достается людям тяжелым трудом.

Задача 2

Ученикам было задано прочитать рассказ из 10 страниц. Маша не смог​ла прочитать весь рассказ, так как из книги были вырваны 3 страницы. Сколько страниц прочитала Маша?

Беседа

А в ваших учебниках есть вы​рванные страницы? Вспомните, вы са​ми вырывали страницы? А ведь изго​товить книгу непросто. Над ней рабо​тает много людей. Нужна разная бу​мага, а это значит, что придется ва​лить лес, уменьшать наши природные богатства. Жаль, что не все понимают, что книгу нужно беречь.

Говоря об экономическом и нравственном воспитании, нельзя не сказать о трудовом воспитании под​растающего поколения. Как отмечают И.А. Сасова, А.Д. Шатова и др. (Нрав​ственное и трудовое воспитание до​школьников: учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений / С.А. Козлова, Н.К. Ледовских, В.Д. Калишенко и др.; под ред. С.А. Козловой. М.: Изд. центр «Академия», 2002; Са​сова И.А. Экономическое воспитание детей в семье. – М., 1989), чем младше дети, тем теснее взаимосвязь этих сторон воспитания. Нравственность, почерпнутая из поучений, остается те​оретической нравственностью. Без повседневного участия в нравствен​ном деле, подкрепленного социально ценным продуктом, ребенок не на​учится ценить труд других людей, не приобщится к пониманию того, что значит трудовое усилие, настойчи​вость, добросовестность, удовлетво​рение и удовольствие от полученных результатов. Как следствие, не удаст​ся воспитать деятельного человека, способного жить и эффективно рабо​тать в соответствии с морально-пра​вовыми нормами.

В дошкольном возрасте труд имеет свою специфику: дети до​школьного возраста пока не могут со​здавать социально значимых ценнос​тей, являясь потребителями того, что для них производят взрослые. Выход из этого положения – продуктивная деятельность, организуемая в фор​ме совместной партнерской деятель​ности взрослого с детьми. Н.А. Короткова (Короткова Н.А. Продуктивная деятельность детей старшего до​школьного возраста // Дошкольное воспитание. – 2001. – № 11. – С. 29–39) от​мечает, что понятие «продуктивная деятельность» охватывает целый ряд конкретных видов активности – рисо​вание, конструирование, лепку, ап​пликацию, традиционно представ​ленных в детской жизни и занимаю​щих в ней существенное место. Осо​бенность продуктивной деятельности в том, что, вне зависимости от мате​риалов, она представляет собой «со​зидательную» работу, направленную на получение предметно-оформлен​ного результата в соответствии с по​ставленной целью (замыслом). При этом воспитателю необходимо перей​ти от обязывающе-регламентирующих к более свободным, непринуж​денным отношениям с детьми и одно​временно подобрать интересные по содержанию материалы, которыми можно привлечь и удержать внима​ние детей. Значение продуктивной деятельности для экономического воспитания дошкольников состоит в том, что в ее процессе развивается «чувство инициативы», стремление к созидательной активности, способ​ность к целеполаганию, волевому усилию, а также принятию и реализа​ции цели в соответствии с заданными стандартами (условиями).

В детском саду № 476 г. Челя​бинска в течение ряда лет дошколь​никам помогают войти в мир взрос​лых вещей. У детей формируются первичные комплексные представления о технологии приготовления несложных блюд, развиваются и приобретаются жизненные и специ​альные навыки в доступных видах труда. Это позволяет значительно обогатить трудовую деятельность детей, пробудить инициативу, инте​рес и желание трудиться для себя и других людей. Высокий воспита​тельный потенциал среды не только способствует формированию цело​стного понимания мира, но и прида​ет жизни новое качество, облагора​живает мир ребенка.

Большой опыт по экономичес​кому и трудовому воспитанию на​коплен в муниципальном детском образовательном учреждении № 2 с. Миасское Челябинской области, где неотъемлемой частью работы является ежемесячное проведение экскурсий на различные предприя​тия. Это помогает детям соотносить результаты труда и трудовые про​цессы с названиями профессий, ус​танавливать связи между качеством труда, физическим усилием челове​ка и используемыми им инструмен​тами, техникой. На зерноскладе, на​пример, дети видят огромное коли​чество зерна и то, как рабочие ста​раются сохранить его; на мельни​це – переработку зерна и получение муки; хлебозавод удивляет их ас​сортиментом хлебобулочных изде​лий, а магазин позволяет понять, ка​ким спросом пользуется продукция хлеборобов. В результате у до​школьников повышается интерес к труду взрослых, желание трудиться, появляются новые сюжетно-ролевые игры: «Ремонтная мастерская», «Молочная ферма», «Магазин» и др., в которых они творчески воссоз​дают разнообразные стороны дейст​вительности. Изменяется отношение детей не только к труду взрослых, но и к своему собственному. Они учатся планировать трудовую деятель​ность, подбирать необходимые ору​дия труда и ценить результаты дея​тельности.

В заключение еще раз отметим, что период дошкольного детства с его активной экономической социализа​цией является сензитивным для нрав​ственного становления личности. А так как нравственные аспекты при​сущи всем видам деятельности, мож​но утверждать, что экономическое воспитание по-настоящему эффек​тивно только при рассмотрении нрав​ственных сторон экономической и трудовой деятельности человека. Особенно важно это учитывать в про​цессе экономического воспитания де​тей дошкольного возраста, так как многие значимые личностные качест​ва, ценностные ориентации и нормы поведения, не сформированные в этот период, в дальнейшем сформи​ровать будет гораздо сложнее.
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Экономическая составляющая подготовки учителя технологии
Соавторы Н.К. Окунева, А.А. Саламатов, П.С. Яковлев

Экономическое воспитание неразрывно связано с трудовым, является его естественным дополнением и продолжением. Но было бы наивным полагать, что при этом можно ограничиться только поучениями. Опыт свидетельствует, что истинную ценность для человека имеет лишь то, во что вложен его собственный труд.

Больше того, как справедливо замечает Н.П. Рябинина: «Человек познает экономические законы, понятия и категории в трудовой деятельности. Эффективное экономическое воспитание возможно лишь в процессе труда, или же оно становится формальным, превращается в передачу и усвоение определенной суммы знаний».

Хотя задача экономического воспитания школьников носит комплексный характер, наибольшими возможностями для этого располагает образовательная область «Технология». Тем не менее, приходится констатировать, что они реализуются пока еще далеко не полностью. На наш взгляд, это происходит, прежде всего, потому, что вопросы экономического воспитания недостаточно представлены в самих программах по технологии, где они по существу ограничены изучением домашней экономики семейного предпринимательства. У учащихся не формируется сколько-нибудь целостного представления о рыночной экономике, экономических аспектах производства и сбыта продукции, возможностях экономии природных ресурсов, общественного труда, снижения себестоимости товаров и т.д. Объективности ради, следует сказать, что эту работу по  своей инициативе проводят отдельные учителя технологии. Но при этом они сталкиваются со значительными трудностями из-за отсутствия необходимой подготовки, а также соответствующих пособий и методических разработок.

На факультете технологии и предпринимательства (ФТиП) Челябинского госпедуниверситета экономическому образованию будущего учителя отводится важное место. Оно имеет преемственный характер и включает теоретическую и практическую подготовку студентов к этой работе с учащимися.

Изучение экономической теории строится на основе феномена «включенности» обучаемых в жизнь общества (по Т. Териковой). Их приучают смотреть на разбираемые проблемы как бы «изнутри» – с позиции людей, занимающих определенное социальное положение, а не пассивных наблюдателей.

Получаемые студентами экономические знания используются при изучении технологических дисциплин (оптимальный выбор материалов, способов изготовления изделий, возможности сбережения труда и пр.). Наряду с этим они включаются в деятельность хозрасчетных участков, организованных на базе учебных лабораторий и мастерских. Их привлекают к производственному планированию, подготовке технико-экономической документации, оформлению договорных отношений с заказчиком, которым является администрация вуза. Студенты изготовляют и ремонтируют оборудование для учебных аудиторий, музеев и выставок, бытовых объектов территории университетского городка, шьют модную одежду, трудятся на агробиостанции и т.д. Поскольку вся эта работа направлена на улучшение условий для их учебы и быта, а также стимулируется морально и материально, она выполняется, как правило, охотно и качественно. При этом не только реально осуществляются получаемые ими технико-технологические и экономические знания и умения, но и формируется необходимая учителю активная жизненная позиция.

На старших курсах особое внимание уделяется обучению студентов бизнес-планированию – от поиска перспективных идей до их практической реализации в предпринимательской деятельности.

Серьезное внимание уделяется экономической стороне подготовки студентов к педагогической практике. Они готовят методические разработки уроков и внеклассных мероприятий по экономике, консультации для учителей и беседы с родителями. Лучшие из этих разработок ложатся в основу дипломных проектов, выносятся на научно-практические конференции, представляются на конкурсы студенческих грантов.

Однако проведенный в последнее время анализ состояния экономического образования студентов ФТиПа показал необходимость осовременивания содержания курса семейной экономики, а также дополнение программы обзором состояния и перспектив экономического развития своего региона.
Школа и производство. – 2004. – № 2. – С. 10.

РАЗДЕЛ II. ИНТЕГРАЦИЯ ЭКОНОМИЧЕСКОГО 
И ЭКОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Не страшась повторений

Известная восточная мудрость говорит, что человек за жизнь дол​жен сделать минимум хотя бы одно из трех дел: вырастить двух-трех сыновей, вырыть два колодца в пустыне и вырастить хотя бы одно дерево.

С раннего возраста в школе воспитывается у ребенка личная ответственность за бережное отношение к природе. Педагоги помогают уче​никам в доступной фор​ме самостоятельно ра​зобраться во флоре и фауне родного края. И дети уже с первых лет обучения в школе включаются в посиль​ную общественно-полезную деятельность. Вот как строит, например, свою работу учи​тель школы № 91 Г.Ф. Сергеева. Вопросам экономического воспитания она посвя​щает внеурочные заня​тия. Интересно прошел классный час на тему «Мы и природа». Цель его – привлечь внима​ние детей к охране ле​сов, полей, рек, озер. «На просторах Совет​ского Союза, – расска​зывает учитель во вводной беседе, – раскинулись леса и пусты​ни, болота и высокие горы, степи и моря».

Советские люди раз​умно используют природу того края, в кото​ром живут, бережно ее охраняют, и поэтому природа щедро дарит им свои богатства. Они принадлежат трудовому народу. Наш край нес​метно богат.

Попутно задаются вопросы: какие деревья встречаются в нашей местности? Какие жи​вотные обитают на Ура​ле? Какую пользу при​носит лес?

Всем своим рассказом она подводит к выводу о том, почему нужно беречь растительность, не ломать деревья и кустарники, не обижать животных и птиц.

Дети узнали, что правительство нашей страны приняло закон об охра​не природы. По этому закону запрещается са​мовольная рубка леса, охота на редких живот​ных, загрязнение водое​мов. А для разведения животных и редких ра​стений имеются специальные парки и запо​ведники. В СССР их на​считывается более 190. Это, например, заповед​ник «Беловежская пуща». В Воронежской области в заповеднике разводят бобров. Уральцы гор​дятся Ильменским запо​ведником. А в заключе​ние работы на занятии ребята записали памят​ку: «Знай, люби и охра​няй природу».

К проведению класс​ного часа «Соберём макулатуру – сохраним лес» учитель из этой же школы Л.Н. Будина готовила детей за​ранее, давая конкрет​ные задания. Одни готовили сообщения, другие газету и альбом, третьи –демонстрационный материал.

Цель классного часа – привлечь детей к активному участию в сборе вторсырья, воспитать понимание необходимо​сти сохранения родной природы.

Главное, что было достигнуто на этом классном часе – самостоятельные выводы ребят. Так, один школьник говорит: «Знаете ли вы, что один гектар леса за один час вырабатывает столько кислорода, сколько нужно для жиз​ни 200 человек, что лес, как фильтр, очищает воздух от заводского газа и дыма, что лес – это поставщик меда, ведь одно дерево липы даёт столько же меда, сколько один гектар гречихи».

Лесные деревья – дуб, бук, береза, сосна, рябина, орех, калина приносят большую пользу как лекарственные расте​ния. В производстве используют кору, почки, корни, плоды деревьев и т. д. Ель – главное сы​рье для бумажной про​мышленности – нужна и для постройки кораб​лей, и для столярных из​делий, для изготовления музыкальных инструмен​тов. А лиственница си​бирская – это стойкое, не гниющее дерево, хо​рошо используется в любом строительстве. А осина? Ведь без этого дерева мы были бы без спичек. Вот какие ценные деревья сберегает наша макулатура. Соби​рая её, мы сберегаем леса...

На классный час был приглашен представи​тель Главвторсырья. Он сообщил, что одна тон​на макулатуры после переработки дает 750 килограммов новой бу​маги. ЦК ВЛКСМ и Союзглаввторсырье ежегодно проводят Всесо​юзное соревнование пионеров и школьников по сбору макулатуры «Миллион – Родине»! Собрать одну тонну макулатуры – значит из​готовить 25 тысяч но​вых тетрадей или спа​сти 80 сосен! А чтобы обеспечить всю страну тетрадями, промышлен​ность должна получить 200 тысяч тонн старой бумаги. В нашей стране более 40 миллионов учеников. Если каждый будет сдавать в течение учебного года хотя бы по килограмму за чет​верть, то в заготови​тельные организации по​ступит 160 тысяч тонн. При этом сохранится от вырубки около милли​она кубометров леса.

Далее старшая пио​нервожатая сказала, что за I полугодие детьми школы собрано 25 тонн старой бумаги. Назвала и лучших сборщиков. Заготовительная контора перечисляет школе за каждую тонну макулату​ры 20 рублей. За 25 тонн старой бумаги по​лагается 500 рублей. А эти деньги можно ис​пользовать для органи​зации праздников в школе, походов, оформ​ления пионерской ком​наты, зала боевой славы, награждения луч​ших пионерских отря​дов.

После этого классного часа совет дружины объявил решение: всем октябрятам, пионерам принять активное уча​стие во Всесоюзном со​ревновании по сбору бумажной макулатуры, просить дирекцию шко​лы выдавать новые учебники в первую оче​редь тем ученикам, ко​торые активно собира​ют макулатуру и береж​но обращаются с учебниками.

Благодатным материалом по экономическому воспитанию являются также уроки природоведения. Вопрос об охране природы, любви и бережном отношении к ней проходит красной нитью на каждом уроке природоведения в школе-интернате   № 4. Особенно ярко он звучит на таких уроках, как «Растения нашего леса», «Освоение
 земных недр», «Вода на службе человека» и других. Учителя на этих уроках показывают детям, что любовь к природе неот​делима от ее охраны.

В формировании лич​ности все зависит от то​го, как человек прожи​вет детство. И отношение к родной природе – необычайно действен​ный инструмент воспи​тания. Учителя знают, что природу надо изу​чать с азов, как азбуку, не страшась повторений. Ее, как и любой школьный предмет, ну​жно усваивать, закреп​лять в сознании.

Вечерний Челя​бинск. – 1981 г. – 13 нояб.

Концептуальные основы реализации непрерывного 
эколого-экономического общего образования

Понятийно-терминологическое словосочетание «эколого-экономи​че​ское» (образование) обозначает совершенно новый образовательный феномен, ориентирующий на огромные нереализованные потенции общего образования, способные значительно обновить саму методологию его изучения, концептуального обоснования и технологического обеспече​ния.

«Экономическое и экологическое образование помогает растущему человеку стать Гражданином такого Общего Дома, как Земля» (А. Асмолов). В этом высказывании подчеркивается, по существу, антропологическая значимость экологического и экономического знания. Тем самым теория образования, с одной стороны, поднимается до уровня философского знания, а с другой – «поворачивается лицом» к дедуктивной направленности, характерной для естественных наук.

Характеристика непрерывного эколого-экономического образования как феномена общего образования имеет не только историко-генетические, но и, разумеется, сущностные, концеп​туальные основания. Ценность его, именно как феномена, была установлена на заключительном этапе исследования, при анализе результатов его.

При этом под феноменом мы понимаем особенное, необычное явление, а под концепцией – исторически обуслов​ленную, актуализированную развитием научного знания и общества систему представлений, взглядов, основных идей об изучаемом явлении.

Статус феномена предполагает наличие у изучаемого явления, процесса или объекта исключительных особенностей.

В случае с непрерывным эколого-экономическим образованием эти особенности выкристаллизовываются сразу, если найти убедительные ответы на следующие два вопроса:

1. Почему из всех возможных сочетаний различных знаний, формируемых на междисциплинарной основе, выбирается именно эколого-экономическое знание и, соответственно, образование?
2. Почему предпочтение отдано понятийному определению «эколого-экономическое», а не определениям «экономо-экологическое» или даже «экономическое и экологическое» – ведь предпочтительность первого на основе благозвучности вряд ли может служить веским аргументом в сфере научного поиска.
Ответы на эти вопросы ведут к глубинной сущности исследуемого предмета как феномена. 

Особенности научного феномена определяются, во-первых, через предысторию его выявления, потому что научная новация вызревает в недрах устоявшихся явлений и закономерностей, а во-вторых – через сравнение его с другими явлениями, процессами, предметами того же порядка.

Предыстория феномена непрерывного эколого-экономического образования исследована в монографии автора и кратко освещена выше; сопоставление же его с однопорядковыми устоявшимися образовательными явлениями требует анализа и может быть осуществлено на путях выявления его концептуальной значимости, которая и явится обоснованием его приоритетной роли в ряду многообразных знаний, формируемых на интегративной основе.

Исключительная значимость эколого-экономического образования обусловлена следующими факторами.

1. Системообразующие потенции современного экологи​ческого знания вышли на такой уровень межотраслевой интеграции, который позволяет этому знанию содержательно продуктивно проявлять себя в объединении с любой другой областью знаний и в любой сфере деятельности человека – духовной, материальной, социальной (Н.Ф. Реймерс).

Высокий системообразующий, интеграционный потен​циал экологического образования обусловливается много​кратным усилением системообразующего потенциала экологии как научного знания и образовательной области. Это усиление накладывается на другое, которое возникает на основе проецирования экономики на область образования. В результате этого наложения в общем образовании формируется определенная область, находящаяся под воздействием мощных факторов: экологии и экономики, – наложение которых и порождает принципиально новые качества образования во всех его проявлениях.

2.
 Образование как общее средство социализации личности не может не иметь адекватной социальной, а значит и экономической направленности. Однако при традиционном подходе к экономическому образованию, или «экономизации» общего образования, эта направленность нередко вырождается в «неумный экономизм... волюнтаризм в природопользовании... технократический гигантизм, который всегда предвещает начало конца» («Экологический манифест»), нацеливая предпочтительно на совершенствование сферы материального производства и принижая непроизводственную сферу (культуру, здравоохранение, искусство, образование и т.д.). Особенно проявляется эта тенденция на нынешнем этапе радикального реформирования российского образования, когда происходят глубокие преобразования именно в области экономического образования – под давлением мощной «интервенции» экономики и экономического образования западных стран и без достаточного учета особенностей и традиций отечественной экономики и экономического образования.

Утрата российским образованием гуманистических традиций очень опасна, потому что, во-первых, возникает угроза технократизма и ослабления целостной системы духовного воспитания, а во-вторых, нивелируются традиции русской культуры, философско-педагогической мысли и деятельности, которые искони заключали в себе мощный гуманистический потенциал, одухотворяющий отечественный социум.

3.
 Одна из основных категорий философии – «отношение»– индуцирует парадигму «отношения человека, общества, природы (биосферы)», которая определяет естественное сопряжение, «смычку» экологии и экономики в системе жизнедеятельности человека и, соответственно, в системе общего образования, выводя его экономическую и экологическую составляющие за границы междисциплинарных связей – на уровень инновационного образовательного феномена «непрерывное эколого-экономическое образование», позволяющего исследовать и реализовывать взаимоотношения человека, общества и биосферы в виде устойчивого их развития и на основе целенаправленного, систематического обучения, воспитания и развития подрастающего поколения.

Важным аспектом феноменизации непрерывного эколого-экономи​че​ско​го образования является расширенное, социализи​рованное понимание экологии и экономики, при котором экология человека выступает в качестве комплексного знания о взаимоотношениях человека и групп людей с окружающей биосоциальной средой во всех ее проявлениях (природных, социальных, экономических, культурных и т.д.), а экономика рассматривается во взаимосвязи как с производственной, так и непроизводственной сферами деятельности.

4.
Еще одним аспектом, с позиций которого эколого-экономическое образование может быть охарактеризовано в качестве образовательного феномена, являются его системообразующие возможности, эффективно проявляющиеся именно в режиме непрерывного образования. При этом непрерывность соотносится не только с преемственностью образовательных программ, как это принято в связи с традиционным толкованием данного понятия, но с природосообразным – по отношению к естественному развитию ребенка – расширением образовательной среды в целом как совокупности основных образовательных факторов.

Новационные образовательные парадигмы и феномены – в их системной взаимосвязи на основе современных идей экологизации, экономизации и валеологизации общего образования – способны, как это показывает ряд научно-прикладных исследований, выполнить роль комплексных антропологических образовательных средств, к поиску которых призывал еще К.Д. Ушинский.

5.
Сопряжение экономики и экологии имеет глубокие исторические корни не только в прикладном или образовательном аспектах, но и в научном. Исторически достоверным является тот «факт, что осмысление Ч. Дарвиным биологического знания стало возможно благодаря перенесению на  живую  природу  понятий  из  политэкономии... Надо последовать примеру Ч. Дарвина и поставить вопрос более широко: об осмыслении современной биологии с позиций социологии и гуманитарной культуры. Основание для постановки этого вопроса состоит в том, что сущность живых существ, так же как и человека, относится к сфере идеального» (Н.А. Заренков). Вслед за этим глубокая методологическая и прикладная взаимосвязь биологического (экологического) и экономического научных знаний не может быть проигно​рирована в адекватных образовательных системах.

Возможно, приведенный исторический аргумент является сильнейшим в обосновании приоритетности системообразующей значимости для новационного образования интегрированной образовательной области «Экология-экономика» – ведь одной из вершин этой аргументации является ни больше, ни меньше как сама теория происхождения видов, теория естественного отбора.

Обновление экологического и экономического образова​ния через формирование эколого-экономического образования обусловливается, таким образом, следующими основными обстоятельствами:

–
новационностью самой идеологии современной россий​ской экономики, отошедшей от абсолютизации экономики социализма, и соответствующим обновлением экономического образования, в содержание которого, в соответствии с позитивами рыночной экономики, сегодня входит не только сфера материального производства, но и сфера непроизводственная;

–
новационностью экологического образования, перешедшего с позиций биоэкологии на позиции мегаэкологии, в результате чего изменились важнейшие принципы этого вида образования, и прежде всего – отношение к природоохране, что нашло отражение в «Экологическом манифесте»: «Не природе нужна наша защита. Это нам необходимо ее покровительство: чистый воздух, чтобы дышать, кристальная вода, чтобы пить, вся Природа, чтобы жить. Она – Природа... вечна и бесконечна. Человек для нее деталь. Она для него – все. А потому не навреди!»;

–
наконец, методологическая интеграция экологических и экономических знаний на почве эколономики индуцирует качественно новую интеграцию (в сравнении с традиционными междисциплинарными связями) экологического и экономи​ческого образования, в результате чего феномен «непрерывное эколого-экономическое образование» приобретает выражен​ную эколономическую направленность.

Таким образом, интеграция экологического и экономи​ческого образования, построенная не просто по законам междисциплинарных связей двух учебных дисциплин, но на основе онтодидактического сопряжения всех главных компонентов этих типов образования (как ценности, цели, системы, структуры, процесса и результата) создает возможности для формирования уникального комплексного образовательного средства в виде эколого-экономического, или эколономического, образования.

Обратимся теперь ко второму из названных выше вопросов. 

Рассмотрение  возможных  понятийно-терминологических комбинаций наименования предмета исследования – «эколого-экономическое», «экономо-экологическое» или «экономическое и экологическое»  (образование)  –  означает,  по  существу, выяснение:  какой  из  типов  образования  «важнее»,  или приоритетнее, в связке «экология-экономика»? Вопрос этот не риторический – и не только в аспекте образования, но и с позиций приоритетности соответствующих научных знаний: экологических и экономических.

Анализ генезиса реальных взаимоотношений человека, общества и природы показывает: в различные исторические периоды эти отношения имели выраженный эколономический или эконоломический характер. На протяжении многих десятилетий приоритетность эколономики и эконоломики дискутировалась и в нынешнем веке: были убежденные сторонники различных соотношений экологических и экономических взаимоотношений человека, общества и природы, пока в 1992 году конференция ООН по проблемам окружающей среды и развития, проходившая в Рио-де-Жанейро, не констатировала, подведя итог дискуссии:

– модель развития, использованная развитыми странами, неприемлема, так как она предполагает сначала достижение высокого уровня и только затем – привлечение накопленного для существенного улучшения окружающей среды; 

– частная собственность во многих отношениях становится камнем преткновения на пути к устойчивому развитию;

– необходимо превращение концепции устойчивого развития в систему духовных и профессиональных установок человечества.

Так решается на международном правовом уровне вопрос о приоритетах в связке «экология – экономика», и, соответственно, в комплексе «экологическое образование – экономическое образование». Это задает, по существу, генеральную идею выстраивания эколого-экономических, или эколономических, взаимоотношений человека, общества и природы, а вслед за этим – эколого-экономического, или эколономического, образования: через утверждение концепции устойчивого, экологически чистого развития, под которым понимается такая модель развития системы «человек – общество – природа (биосфера)», при которой достигается удовлетворение жизненных потребностей нынешнего поколения людей без лишения такой возможности следующих поколений.

Итак, вызрела идея не просто экологического образования, но и экологизации общего образования, которая имеет два важных аспекта:

– экологизировать все составляющие компоненты общего образования, все его проявления, типы, формы, условия;

– рассматривать экологизацию не как этапную, краткосрочную, мероприятийную задачу (пусть даже комплексную), но как длительный, и последовательный процесс, имеющий целью воспитание поколения людей, для которых идея устойчивого, экологически чистого развития будет осново​полагающей в их мировоззрении.

В связи с этим мы бы выделили в самом процессе реформирования нынешнего российского образования 6 основных тенденций, которые, в их системности, обеспечивают эффективность мировоззренческого и нравственного усвоения обучаемыми концептуальных основ устойчивого развития. Тенденции эти следующие:

– гуманизации;

– гуманитаризации;

– валеологизации;

– экологизации (в контексте нашего исследования – эколого-экономического обоснования и обеспечения общего образования);

– информатизации;

– технологизации (технологического – а не только методи​ческого обоснования и обеспечения общего образования).

Все эти тенденции тесно связаны, а их система непротиворечива. Каждая из них нацелена на определенный результат.

В аспекте названных тенденций рассматриваются все компоненты образования (и отдельных типов его, в частности, эколого-экономического образования): ценность, цель, система, структура, процесс, результат.

Гуманизация общего образования нацелена на подготовку человека к реальной жизни через деятельностную активность обучаемого на всех этапах образовательного процесса с помощью создания таких условий, которые позволили бы ему максимально развить и реализовать свои возможности, предрасположенности, способности.

Гуманитаризация общего образования (именно образования в его системности, а не только процесса обучения) предполагает формирование у обучаемого навыков оперирования знаниями из разных областей – с целью выработки интегративных навыков, обеспечивающих адаптацию к различным сферам жизнедеятельности, и приобщения к общечеловеческим ценностям в их многообразии.

Валеологизация образования имеет целью сформировать у подрастающего человека устойчивые навыки достижения физического, духовного и социального благополучия – на основе образовательной среды, построенной на принципах валеологии и энвайронментологии.

Экологизация образования (в контексте нашего исследования – эколого-экономическое обоснование и обеспечение образования) ориентирована на формирование рационально-гуманистических взаимоотношений человека и окружающей среды на базе их устойчивого развития.


Информатизация образования предусматривает воспи​тание обучаемого как активного пользователя информационного пространства через овладение современными методами сбора, хранения, использования информации и обмена ею.

Технологизация  образования  (его  технологическое обоснование и обеспечение) имеет целью формирование системы комплексных   образовательных   средств,   обеспечивающих эффективную реализацию принципов личностно ориентирован​ного образовательного процесса.

Выявленные и раскрытые тенденции развития российского образования определяют общие направления развития (а следо​вательно, и изучения) эколого-экономического образования.

И наконец, еще одна концептуальная идея эколого-экономического общего образования. Она обращена непосредст​венно к его непрерывности, которая, хотя и имеет солидную историю, идущую от работ Я.А. Коменского, но почему-то воспринимается в наше время как новационная.

Между тем, рационально организованное образование просто не может не быть непрерывным: его антипод – дискретное образование – сводилось бы, по существу, к переучиванию и перевоспитанию. Однако в этом случае нет никакого смысла говорить о целенаправленном развитии ребенка в процессе образования его.

Основные концептуальные идеи непрерывного эколого-экономи​че​ско​го общего образования, описанные выше, дают возможность для системной структурно-функциональной и интегро-дифференцированной характеристики его.

Системные основы исследования непрерывного эколого-экономи​че​ско​го образования.

Выше подчеркивалась целесообразность рассмотрения эколого-экономического образования в контексте шести основных аспектов образования как такового: ценности, цели, системы, структуры, процесса и результата. Перечисление этих аспектов в определенной последовательности не случайно – она задает, по существу, алгоритм разработки, обоснования обеспечения, реализации образования и различных его подсистем, а также позволяет педагогу-исследователю и педагогу-практику переводить ценности современной культуры и знаний на язык целеполагания, системности, структурирования, управляемости процесса и результата, проецируя определенные сферы культуры, научных знаний через плоскость дидактики на пространственно-временную сущность образования.

Данное рассуждение вплотную подводит нас к анализу сис​темных основ исследования предмета нашего диссертационного изыскания.

Обращаясь к системным основам непрерывного эколого-экономического общего образования, отметим некоторые принципы системного анализа, выделив их среди других не столько потому, что они наиболее важные в рамках системного подхода, но потому, что именно они чаще других упускаются из виду при изучении образовательных систем, хотя значение их велико – особенно для нашего исследования.

· Системный анализ не является конкретным методом изучения сложных явлений, процессов, объектов: он предписывает некоторую совокупность общих принципов, характеризующих общенаучный подход к исследованию сложных реальных и идеальных образований. Системный подход не может служить и не служит дедуктивной концепцией. Он выполняет прежде всего эвристическую функцию, основываясь на не очень жестко связанной совокупности познавательных принципов, основное назначение которых заключается в соответствующей ориентации конкретных исследований.

· Системное изучение конкретного объекта возможно в трех аспектах: первый – через рассмотрение его как базовой системы и вычленение в ней исчерпывающего класса «более простых» подсистем; второй – рассмотрение данного объекта как подсистемы некоторой базовой системы; наконец, третий –сочетание первых двух, что создает предпосылки для более адекватного описания изучаемого объекта.


Не существует достаточно детерминированной совокупности правил расчленения базовой системы на подсистемы. Целесообразность такого членения определяется во многом задачами исследования. При этом принцип «множественности» системного анализа подчеркивает: чем больше различных способов членения базовой системы использует исследователь, тем выше шансы построить адекватную модель изучаемого явления. Методы системного анализа нацелены на выдвижение альтернативных вариантов решения изучаемой проблемы и выявление масштабов неопределенности по каждому из них, а также на сопоставление  вариантов  по  тем  или  иным  критериям эффективности.
Поскольку подсистемы базовой системы являются по сравнению с ней более конкретными и специальными (ради этого, собственно, они и выделяются в базовой системе), их изучение, в принципе, становится более предметным при использовании методов конкретных научных знаний или на основе междисциплинарного их сочетания.

Подсистемы изучаются не сами по себе, а во имя целого, то есть базовой системы. В этом случае «облегчение» при изучении подсистем переходит в сложность другого порядка, в сравнении с непосредственным изучением базовой системы: не существует детерминированных указаний на то, как переносятся на базовую систему свойства отдельных подсистем. В этом как раз и заключается искусство исследователя. «Всякое знание как наука – цель, всякое знание как метод – искусство» (К.А. Тимирязев).

Системный подход к образованию осознавался учеными-педагогами давно, породив при этом целый ряд принципиальных специальных методов исследования педагогических систем. К таковым необходимо отнести прежде всего: Великую дидактику Я.А. Коменского, педагогическую антропологию К.Д. Ушинского, позже – педологию и педагогическую психологию и, наконец, в наше время, – валеологию.

Экстраполируя вышеизложенные замечания об использовании принципов системного анализа на наше исследо​вание, приведем таксономию основных критериев, на базе которых реализовывался принцип множественности системного анализа при изучении нашего предмета:

– по основным аспектам образования (по Б.С. Гершунскому и З.И. Тюмасевой);

– по комплексу валеологических  (антропологических) признаков;

– по уровням общего образования;

– по особенностям технологичности образования на отдель​ных его этапах и уровнях;

– по структурно-функциональной определенности образова​ния в его конкретных типах, видах и формах;

– по характерным проявлениям процессов обучения, воспи​тания и развития в интегрированном процессе образования.

Приведенные таксономические критерии пересекаются, но не совпадают; и это естественно, так как в любом случае совокупности подсистем базовой системы, сформированные по разным критериям, не могут не перекрывать базовую систему.

Системный анализ изучаемого предмета предполагает системный анализ всех составляющих его элементов, что неминуемо выливается в определенную их иерархию.

В нашем исследовании такая иерархия обусловливается рядом основных факторов: уровнями и этапами реализации непрерывного эколого-экономического образования; возрастными и личностными психофизиологическими возможностями и особенностями обучаемых; уровнем их эстетического, познавательного и рационально потребительского общения с окружающим миром; эколого-экономическими особенностями региона; уровнем сформированности целостной образовательной среды.

Критериальной основой дифференциации и интеграции данных факторов в системе эколого-экономического образования может и должна выступать категория ценности.

Ценность непрерывного эколого-экономического образо​вания может быть охарактеризована следующим образом:

– общественная ценность – утверждение Жизни (рассматриваемой как биосоциальное явление) в качестве высшей ценности земной цивилизации, основным признаком, критерием которой является физическое, духовное и социальное благополучие человека, общества и природы;
– личностная ценность – утверждение человека в качестве Гражданина Земли, базирующееся на идее рационально-гуманистических, «партнерских» взаимоотношений человека, общества и биосферы;
– наконец, цивилизационная ценность (для всей земной цивилизации – в последующих поколениях) – утверждение поколения землян в качестве основного фактора устойчивого, экологически чистого развития общества и биосферы, которое обеспечивает благополучие следующим поколениям и земной цивилизации в целом.

Разверстка этих ценностей по уровням и этапам общего образования позволяет   продифференцировать их в соответствии с естественным развитием подрастающего человека и формировать «дерево задач», решение которых обеспечит достижение уровневых, этапных ценностей и итоговых для общего образования ценностей.

Дифференциация ценностей и формирование – на ее основе – комплексов задач непрерывного эколого-экономического образования обусловливается возрастными возможностями обучаемых, их личностными предрасположенностями и особенностями, спецификой проявлений обучения, воспитания и развития на разных этапах образовательного процесса, своеобразием региона и образовательной среды, являющихся «подпочвой» данного процесса. Эта «специфичность проявлений» образования изучалась еще К.Д. Ушинским, а на глубокой психологической основе – Л.С. Выготским.

Структурирование уровневых и этапных задач эколого-экономического общего образования выполнено нами на основе валеологически (антропологически) обусловленных представ​лений о дошкольном, начальном общем, основном общем и среднем (полном) общем образовании и использовано при разработке комплексных программ эколого-экономического образования.

Антропологические предпосылки функционального структурирования системы непрерывного эколого-экономического общего образования. 

Предваряя содержание раздела, проанализируем необходи​мость структурно-функционального обоснования и интегро-дифференцированного обеспечения эколого-экономического общего образования.

Если ориентироваться на общую цель образования – достижение обучаемым физического, духовного и социального благополучия, то такое «итоговое достижение» может быть обеспечено на основе соответствующей последовательности «этапных достижений» некоторого уровневого благополучия. Только такая этапность может обеспечить непрерывное, устой​чивое по тенденции формирование итогового, комплексного благополучия, здоровья, здравствования – на основе биосоци​альной адаптации обучаемого. Это отмечал еще К.Д. Ушинский.

В реальном образовательном процессе этапное (для обучаемого) достижение физического, духовного и социального благополучия нередко бывает весьма проблематичным, обусловливается это не только внешними (по отношению к образовательному процессу), но и внутренними факторами, т.е. самой природой, самим характером образования. При неадекватности образовательного процесса возрастным личностным качествам обучаемого он (обучаемый) не может адаптироваться к образовательной среде, а это чревато дезадаптацией и крайним проявлением ее – дидактогенией. Кстати, по нашим данным, до 76 % первоклассников общеобра​зовательной школы не адаптируются к образовательной среде даже в конце первого года обучения.

В связи с подобной массовой дезадаптацией обучаемых (особенно в первом, пятом и девятом классах) с характерными проявлениями дидактогении разной степени тяжести и возникает необходимость в структурно-функциональном обосновании и интегро-дифференцированном обеспечении образования во всех его проявлениях.

Структурно-функциональное обоснование определенного типа или вида образования (в нашем случае – непрерывного эколого-экономического) имеет целью приведение всех его основных факторов в соответствие с возрастными возможностями и личностными предрасположенностями обучаемого, а комплекс средств, с помощью которых достигается эта цель, определяется как интегро-дифференцированное обеспечение этого типа образования.

Уже сама онтологическая сущность понятий «структурно-функциональное обоснование...» и «интегро-дифференцированное обеспечение...» свидетельствует об их глубокой взаимосвязи.

Рассматривая образование как социализацию личности, мы имеем в виду формирование, развитие личностных, субъективно значимых эквивалентов общечеловеческих морально-этических, эстетических, социальных, культурных ценностей, норм, правил. Как одно из важных интегрированных средств социализации подрастающего человека (в аспекте рациональных взаимоотношений с обществом и природой) эколого-экономическое общее образование имеет выраженную направленность на отмеченные ценности, нормы, правила.

Вопрос заключается в следующем: по функциям чего и по каким именно целесообразно структурировать непрерывное эколого-экономическое образование?

Подлежащий структурированию предмет нашего исследова​ния – комплексное многофакторное явление. В качестве критериев структурно-функционального обоснования этого явления выбираются те характеристики образования, таксономия которых рассмотрена выше.

Проблема же состоит в том, чтобы общечеловеческие ценностные ориентиры ввести естественным образом в процесс эколого-экономического обучения, воспитания и развития.

Естественность здесь понимается в том смысле, чтобы обеспечить для обучаемого:

– формирование общих личностных качеств на основе последовательного, непрерывного образовательного процесса в комплексе всех его основных аспектов и факторов и в соответствии с возрастными возможностями обучаемого, его личностными особенностями и предрасположенностями;
– достаточно прочное и глубокое овладение общечело​веческими культурными ценностями на основе знаний и умений, посильных и доступных для обучаемого на каждом уровне и этапе общего образования и в связи с образовательным культуротворчеством;

– устойчивое развитие личности на основе субъект-субъектных отношений между «обучаемым и обучающим (а в общем плане – образовательной среды), в процессе которого личностные качества и проявления формируются как субъективно значимые эквиваленты общечеловеческих норм и правил поведения, общечеловеческих ценностей;

– этапное и итоговое достижение физического, духовного и социального благополучия, здравствования.

При такой ценностной ориентации образования знания и умения приобретают исходное, «упреждающее» значение на пути к высшим достижениям, результатам образования, которые имеют когнитивную природу и могут возникнуть как результат образовательного культуротворчества.

Вот почему структурно-функциональное обоснование непрерывного эколого-экономического образования, безусловно, необходимо  связывать  прежде  всего в комплексе антропологических факторов:
– возрастными психофизиологическими и физическими возможностями обучаемого, а также личностными особеннос​тями и предрасположенностями его;

– уровнем сформированности у обучаемого эстетических, познавательных и рационально потребительских взаимоотно​шений с окружающим миром – в его биотическом, абиотическом и социальном проявлениях;

– уровнями этапного и итогового достижения обучаемым физического, духовного и социального благополучия.

Дадим общую антропологическую характеристику перечисленных факторов.

Генезис психофизиологического, духовного, социального, интеллектуального становления человека обусловливается возрастными возможностями, предрасположенностями, особен​ностями человеческого организма в онтогенезе.

Человеческий детеныш рождается едва ли не самым беспомощным среди детенышей всех животных. И это не недостаток его, а преимущество, ибо мозг ребенка, не отягощенный рефлексами, получает неограниченные возмож​ности к обучению, воспитанию и развитию, к обретению нравственно-ценностных устоев.

К рождению ребенка созревает только продолговатый мозг, где сосредоточены центры дыхания, сердечно-сосудистой системы, пищеварительных органов и т.д.

В первые годы жизни энергично развиваются органы чувств и корковые зоны анализаторов.

По объективным законам природы мозг человека созревает строго последовательно по трем уровням по вертикали: продолговатый мозг – подкорка – кора. Его созревание и совершенствование на всех уровнях осуществляется по достаточно строгой программе, определенной самой природой в процессе эволюции, по вполне конкретной и последовательной причинно-следственной цепочке: продолговатый мозг стимули​рует созревание подкорки, которая в свою очередь и в свое время стимулирует созревание коры мозга. Нарушение последовательности естественного развития мозга чревато необратимыми (нередко патологическими) последствиями.

Из всего этого следует педагогический вывод, важный с точки  зрения  выбора содержания и методов обучения, воспитания и развития: наиболее оптимальны в каждом возрасте те раздражители мозга, которые приходятся на  области, приоритетные в своем развитии именно на данном этапе онтогенеза. Вот почему немалый урон развитию ребенка может нанести как искусственное замедление, так и ускорение процесса его развития. В исключении подобных негативных явлений и заключается смысл структурно-функционального обоснования и интегро-дифференцированного обеспечения образования как непрерывного процесса.

Приведенные выше аргументы, к сожалению, очень слабо учитываются при разработке новационных образовательных систем, особенно когда эти системы нацелены на интенсивное обучение, воспитание и развитие детей (например, в дошкольных образовательных учреждениях при введении ТРИЗа, логики и даже математики, физики и т.д.).

Наша концепция системы непрерывного эколого-экономического образования учитывает названные выше особенности развития детского организма. И основными механизмами приведения образования в соответствие с особенностями детского онтогенеза в ней являются структурно-функциональное обоснование и интегро-дифференцированное обеспечение как образования вообще, так и отдельных видов и типов его.

Поскольку рассматриваемый нами вид интегрированного образования ориентирован на формирование у обучаемых рационально-гуманистических отношений с окружающим миром: природой (живой и неживой), обществом и другим человеком – при изучении его мы выделяем следующие основные типы этих отношений:

– эстетические (обращенные непосредственно к чувствам обучаемого);

– познавательные (обращенные к эмоционально-образной и абстрактно-логической формам восприятия мира);

– потребительские (обращенные прежде всего к разнообразным формам деятельности в производственной и непроизводственной сферах).

Предрасположенность ребенка к каждому из названных типов отношений с окружающим миром меняется с возрастом, что является результатом последовательного, но неравномерного развития отдельных участков мозга. Это, однако, вовсе не означает, что на разных этапах развития обучаемого можно или полезно исключать из образовательного процесса «неприо​ритетные» для него на данном этапе развития типы отношений. Важно в процессе образования, во-первых, отдавать предпочтение таким типам отношений, к освоению которых организм ребенка подготовлен и которые по этой причине не нанесут ему вреда, а во-вторых, не игнорировать возможностей реализации «неприоритетных» на данном этапе развития организма отношений, находя при этом подходящие и щадящие адекватные формы использования этих отношений в процессе образования.

Если обучение, воспитание и развитие ведется с учетом возрастных особенностей, то до одиннадцати-двенадцати лет ребенок, как существо «таламическое», эмоциональное, с пока еще недостаточно развитой корой головного мозга, имеет ограниченные возможности для оперирования абстрактными понятиями, абстрактно-логическими формами познания мира. Логическая абстракция может восприниматься детьми этого возраста только через посредство игровых видов деятельности.

Нельзя загружать дошкольника или младшего школьника систематическим оперированием абстрактными понятиями. Однако удивительное дело: дошкольники и младшие школьники достаточно свободно и эффективно владеют диссипативными аналогами многих абстрактных понятий, необходимых им в общении с окружающим миром. Так, через непосредственное общение с природой они научаются различать бабочек и жуков, не используя при этом их систематических признаков. Аналогичное можно сказать и о доступных ребенку экономических понятиях: «деньги», «цена», «стоит», «дорого», «дешево» и др.


С позиций знаний о физиологии мозга в этом нет ничего удивительного, потому что, хотя левое и правое мозговые полушария функционально различны (правое «отвечает» – за эмоционально-образное общение с внешним миром, левое – за рационально-логическое мышление и восприятие мира), они соединены нервными волокнами, по которым обмениваются информацией. Поэтому все явления и предметы внешнего мира человек  воспринимает  целостно: образно-эмоционально и одновременно абстрактно-логически. Вопрос только в том, чтобы найти образовательные средства, позволяющие реализовать возрастные и личностные возможности и особенности развития мозга, исключив перегрузки, которые могут стать причиной многих болезней и расстройств детского организма и даже серьезнейших проявлений дидактогении.

Вестн. Челяб. гос. пед. ун-та. Сер. 6. 
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Концептуальная дидактическая модель структурно-функционального обоснования непрерывного эколого-экономического образования

Современное коренное реформирование российского образова​ния индуцировано двумя основными объективными факторами: глубинными преобразовательными процессами, происходящими в российском обществе, и энергичной интеграцией научных знаний. Эти факторы, с одной стороны, обуславливают сложность биосоциального становления современного человека на основе целостного, систематического обучения, воспитания и развития, а с другой стороны – порождают целый ряд конкретных теоретических и прикладных проблем, ранее вообще не встававших перед отечественной педагогикой. В первую очередь, это проблема глубокого дидактического (даже онтодидактического) переосмысления целей, задач, содержания, структуры и технологической сущности образования, особенно общего образования как самого массового.

Рассматривая эколого-экономическое образование как эколономическую подсистему базовой системы «общее образование», необходимо иметь в виду не механическое объединение двух видов образования на уровне междисциплинарных связей, но прежде всего – системно значимую целостность «эколономическое образование», на базе которой может быть сформирована дидактическая основа устойчивого развития мегасистемы «человек – общество – биосфера».

Антропологические предпосылки функционального структуриро​вания непрерывного эколого-экономического общего образования реализуются нами следующим образом.

Дошкольное образование ориентируется на достижение ребенком адекватного интегрированному критерию «школьная зрелость» уровня физического, духовного и социального развития. Реализуется эта установка через формирование устойчивых навыков эстетического, познавательного и рационально потребительского общения с непосредственно близким для ребенка миром во всех его проявлениях: биотическом, абиотическом, социальном – в процессе познания самого себя как живого существа и члена различных коллективов типа семьи, группы ДОУ и т.д. Дошкольное образование имеет  наивысшую  эффективность  в  том  случае,  когда  оно приближается в своей сущности к семейному образованию, ибо в семье с первых дней жизни ребенка осуществляется систематическое целенаправленное воздействие, влияние на него. Содержание эколого-экономического семейного образования, а вслед за ним и образования в ДОУ должно быть направлено на утверждение здоровых отношений человека к себе и другим людям, на рациональную организацию хозяйственно-бытовой деятельности, бережное отношение к продуктам питания, вещам, времени, участие в распределении денежных средств, стимулирование разумных потребностей, развитие взаимопомощи.

В результате совместной деятельности семьи и дошкольного учреждения у ребенка возникает активный интерес к явлениям живой природы, социально-экономической действительности, закладываются основы эколономического мышления; воспитывается подготовленность к осознанию связей в системе «труд – деньги – здоровые потребности – хорошая жизнь – благородство», а также понимание невозможности удовлетворения всех потребностей. Дети учатся распознавать акты купли-продажи, получают первичные представления о некоторых профессиях.

Начальное общее образование (которое с позиций его технологических особенностей целесообразно рассматривать в вариантах 3–4–5–6-летнего общения) ориентируется на эффективную поэтапную адаптацию обучаемого к образовательной среде, в результате чего формируется устойчивое желание и умение заниматься образовательной деятельностью. Здесь, в первую очередь, важна направленность на самообучение и самовоспитание. Данный этап предполагает реализацию следующего, более высокого уровня взаимоотношений обучаемого с расширившимся для него окружающим миром.

Эколого-экономическое образование младших школьников – как показывает анализ различных его вариантов, апробированных автором на протяжении тринадцати лет экспериментальной работы – целесообразно ориентировать на формирование таких сквозных содержательных линий, как: «Познай себя»; «Человек как часть живой природы»; «Человек как часть различных коллективов и групп: семьи, класса, кружка, секции и т.д.»; «Природные сообщества»; «Человек как гражданин»; «Человек как собственник»; «Человек как производитель материальной и духовной  культуры»;  «Человек как потребитель материальной и духовной культуры».

Эти содержательные линии призваны обеспечить осознание обучаемым целого спектра функций человека в обществе и биосфере и их реализацию через взаимоотношения с биосоциальной средой обитания.

Основное общее образование ориентируется на овладение обучаемым систематическими основами научных знаний о природе, обществе и человеке в их взаимоотношениях. Названный комплексный предмет изучения предполагает особую роль такого дидактического принципа обучения, как ориентация на личный опыт обучаемого. Однако состояние современного российского общества, переживаю​щего этап радикальных преобразований, и соответствующее состояние российского общего образования обусловливают уникальность отечественной образовательной ситуации. В виду имеется следующее: нынешняя российская экономика находится в противоречиях с классическими законами рынка и свободного предпринимательства, проявляясь, скорее, как некоторый исключительный или предельный случай рыночной экономики, и эта реальная ситуация создает у российских учащихся превратные представления о рыночной экономике.

В этих непростых, противоречивых условиях особую значи​мость для целенаправленного эколого-экономического образования в основной общеобразовательной школе приобретает не столько последовательное формирование у обучаемых системы знаний об основных закономерностях взаимообусловленного функционирования рыночной экономики и биосферы, сколько мотивация их к поиску, гипотетическому определению рациональных путей развития биосоциальных систем – развития экономически эффективного, социально справедливого и экологически целесообразного, нравственной основой которого является «Экологический манифест».

И еще один аспект эколого-экономического образования в основной общеобразовательной школе, безусловно, требующий реализации, – защита и улучшение здоровья людей. Ученики VIII–IX классов должны овладеть на мировоззренческом уровне положением о том, что защиту экологии и защиту здоровья необходимо рассматривать в рамках единой программы устойчивого развития.

На основе проанализированных выше факторов автором доклада и разработана система эколого-экономического образования в основной общеобразовательной школе.

Среднее (полное) общее образование дает обучаемым устойчивые навыки социально-экологической адаптации.

Изучение в средней (полной) общеобразовательной школе обя​зательного курса «Общая биология», сообщающего старшеклассникам систематические знания по генетике, эволюционной теории в экологии, а также предоставление школе параллельных возможностей для объемного факультативного обеспечения образовательного процесса в X–XI классах позволяют реализовать эколономическую сущность эколого-экономического образования на основе не только содержательной, но и методологической интеграции экологических экономических знаний в их глубокой взаимосвязи с гуманитарным: областями знаний. С учетом этого представляется целесообразным выстраивание таких сквозных содержательных линий, как: «История взаимоотношений человека, общества и природы»; «Социоэкосистемы и социальная экология»; «Сущность экологических проблем – локальных и глобальных»; «Культурно-исторические истоки экологического кризиса»; «Биосферная роль человека»; «Учение о ноосфере»; «Концепция устойчивого развития»; «Альтернативные пути развития системы «человек – общество – биосфера»; «Экологический манифест»: культура и мораль новой цивилизации»; «Здоровье людей, общества, биосферы»; «Рациональное использование природных ресурсов, в том числе информационных и духовных, а не только материальных и энергетических»; «Структурирование потребностей, экологическая безопасность, сохранение эколого-экономического разнообразия».

В старших классах общеобразовательной школы общая подготовленность обучаемых позволяет рассматривать эколономические проблемы в их непосредственной, а не опосредованной постановке, как это, чаще всего, возможно в начальной и основной общеобразовательной школе. Появляется возможность изучать и рассчитывать экономическую эффективность экологической деятельности человека: технологических процессов, использования природных ресурсов, экологического разнообразия живой природы, сохранения и укрепления здоровья, эколого-экономического сотрудничества стран и народов и т.д., и т.п.

Только при условии сформированности эколономических основ мировоззрения человек может достичь функциональной грамотности, которая является основой для социализации личности, но которая в современной отечественной образовательной системе, по оценкам международных экспертов, не достигается абсолютным большинством общеобразовательных школ. Эколономическое обоснование и обеспечение общего образования и нацелены на решение этой важнейшей и актуальнейшей образовательной задачи.

Мы разводим понятия «организационное структурирование» и «структурно-функциональное обоснование» образования по характеру их технологической проработки. Второе реализуется в рамках первого.

Выстроенное  на  основе  антропологических  критериев структурно-функциональное обоснование образования определяет содержание и технологию образовательного процесса, минимальный (уровень результативности которого предписывается образовательным стандартом  (пока временным). Содержание общего образования описывается (согласно Концепции образовательного стандарта) по ступеням, образования на «языке» учебных планов, образовательных областей, содержательных линий и  определяется с учетом взаимоотношений учебных курсов, дисциплин,  предметов и минимизации их функциональной полноты.

Эколого-экономическое образование – это структура не только междисциплинарная, но и межобластная по отношению к образовательным областям «Природа», «Общество», «Человек». Значит, характеризоваться она должна как интегрированная содержательная линия, а с учетом ее непрерывности – как сквозная содержательная линия, пронизывающая все общее образование. Так что на одном конце этой линии находятся ценностные и итоговые, результирующие характеристики эколого-экономического образования, а на другом – стартовые возможности субъектов образования. Между этими «концами» – собственно направленный процесс, проходящий через этапные ценностно-результирующие характеристики образовательного процесса.

Этот процесс может вариативно выстраиваться с помощью гибких подходов к требованиям федерального, национально-регио​нального и непосредственно школьного уровней общего образования, которые реализуются на основе учебных планов разных видов, допускающих интерпретацию содержательных линий в виде различных моделей: однопредметной, многопредметной, полипредметной и смешанной.

Каждая из этих моделей имеет свои слабые и сильные стороны. Например, многопредметная модель несет опасность фрагментаризации сознании обучаемого глубоко взаимосвязанных экологических и экономических знаний. Поэтому использование этих моделей в каждой конкретной подсистеме общего образования должно быть глубоко обосновано  и соотнесено с его уровнями, особенно если эта подсистема ориентирована на реализацию непрерывного образования.

Однопредметная модель эколого-экономического образования  интегрирует (на основе дидактики) экологические экономические знания, а также их методы в целостную систему – единый учебный курс – во имя создания комплексного средства формирования рациональных взаимоотношений человека, общества биосферы. Эта модель наиболее  предпочтительна в системе дошкольного образования; эффективна она и в начальной школе. Объясняется это специфическими антропологическими факторам дошкольного и начального общего образования, которые отмечали выше.

Двупредметная модель допускает изучение экологии экономики в виде отдельных, самостоятельных, взаимосвязанных ли на уровне межпредметных связей учебных курсов. В аспекте антропологических предпосылок функционального структурирования непрерывного эколого-экономического образования эта модель может быть принята в старшем звене общеобразовательной школы или класса (в зависимости от типа общего образования), позволяет углубленно изучать конкретные вопросы экологии и экономики.

Полипредметная модель предполагает одновременную глубокую экологизацию и экономизацию всех главных аспектов основных учебных курсов в традиционной логике их построения. Экологизация в рамках данной модели понимается в трех аспектах:

1)  как формирование единой и целостной, экологически обусловленной образовательной среды;
2)  как раскрытие средствами конкретных учебных курсов базового понятия экологии «окружающая среда» во всем многообразии биосоциальных проявлений;

3)  как нацеленность на формирование рациональных взаимоотношений человека, общества, биосферы, также реализуемая средствами конкретных учебных курсов.

Аспекты экономизации при этом определяются как:

1) раскрытие средствами учебных курсов всего многообразия проявлений  социально-экономической составляющей окружающей среды вообще и образовательной среды в частности;

2) нацеленность учебных курсов на формирование их средствами рационально-гуманистических взаимоотношений в системе «человек – общество – биосфера», с учетом равной значимости входящих в нее подсистем «сфера производства» и «непроизводственная сфера».

Одновременная глубокая экологизация и экономизация основных учебных курсов в контексте рассматриваемой модели является комплексным средством последовательной, поэтапной биосоциальной адаптации обучаемого.

Полипредметная модель эколого-экономического образования – как наиболее «щадящая» – является, с позиций педагогической инженерии, наиболее целесообразной на начальном этапе – реформирования общего образования.

Смешанная модель эколого-экономического образования заключается в комбинировании трех вышеприведенных моделей именно в процессе непрерывного образования. Она предполагает предпочтительное использование на каждом из его уровней, этапов одной из трех моделей: однопредметной, двупредметной или полипредметной.

Предпочтительная значимость смешанной модели проявляется в связи с интеграцией в образовании обучения, воспитания и развития, а также деятельностной нацеленности образования на культуротворчество и формирование телесного, духовного и социального благополучия.

Реализация структурно-функционального обоснования образова​ния в конкретных типах образовательных учреждений и применительно к конкретным видам образования (для нас – эколого-экономического) связана с немалыми трудностями, поскольку предполагает комплексную проработку школьного учебного плана, образовательных областей, содержательных линий, учебных курсов, дисциплин, предметов и т.д. То есть по сути своей структурно-функциональное обоснование общего образования (или его подсистем) означает достаточно радикальные, глубокие организационно-дидактические преобразования на уровне отдельного образовательного учреждения или отдельного общеобразовательного комплекса «ДОУ – начальная школа – основная школа – средняя (полная) школа».

Выполнение такой комплексной проработки образования на уровне отдельного общеобразовательного учреждения может быть осуществлено усилиями коллектива, деятельность которого направляет специалист-валеолог.  Акцентируя внимание на учебных планах образовательного учреждения, необходимо иметь в виду, что, по сравнению с федеральными и национально-региональными компонентами базисного учебного плана, школьный  компонент учебного плана призван играть особую роль, т.к. «школьный учебный план» представляет, по существу, целый комплект специализированных учебных планов, разработанный для обеспеченных альтернативных образовательных систем и соответствующий вполне конкретному типу образовательного учреждения (это предусматривается  концептуальными основами образовательного стандарта базисного учебного плана).

Итак, организационной основой структурно-функционального обоснования непрерывного образования (в нашем случае – эколого-экономического) являются: школьный учебный план как целостный функционально полный комплекс, учебные курсы, дисциплины, предметы и др.

Соотнесем теперь представленное выше структурное, функциональное обоснование непрерывного эколого-экономического образования с реалиями нынешнего российского общего образования, чтобы оценить готовность «неэкспериментальных» общеобразовательных учреждений и учителей экологии и экономики к реализации эколономических идей и одновременно наметить пути решения актуальных проблем образовательной практики.

В первую очередь представляется необходимым подчеркнуть крайне низкий показатель функционального структурирования образования на фоне конкретных образовательных учреждений.

Федеральный и национально-региональный компоненты учебного плана общеобразовательных учреждений разрабатывают авторитетные исследовательские коллективы ученых и практиков образования, но при этом как-то упускается, что учебные планы отдельных образовательных учреждений требуют не менее, а более глубокой проработки. Необходимость решения этой проблемы осознают многие руководители школ и органов образования, только не многим педагогическим коллективам по плечу решение этой проблемы без помощи ученых-педагогов. Школьный учебный план:

а) как прикладной дисциплины, обеспечивающей эффективную
адаптацию учащихся к новым реалиям перехода к рынку;

б) как самостоятельной области научного (фундаментального)
знания;

в) как части интегрированного гуманитарного курса, имеющего
целью социализацию личности в целом.

Названные проблемы снимаются естественным образом при условии четкой ориентации образования на реализацию следующих факторов:

· внедрения системы непрерывного эколого-экономического образования, разработанной на основе эколономических идей и подходов в ходе осуществления настоящего диссертационного исследования, которая проявила себя в процессе экспериментальной апробации в качестве эффективной системообразующей образовательной производной с выраженными свойствами образовательного феномена (апробация осуществлялась коллективам Регионального центра непрерывного экономического образования Челябинского эколого-валеологического центра);

· внедрения функционального структурирования общего образования на основе антропологических критериев, которые описаны выше.

Феномен непрерывного эколого-экономического образования, базирующийся на взаимовлиянии экологии и экономики – в системообразующей доминанте экологии, – создает предпосылки для многовариантного решения и снятия многих проблем, возникающих как в экономической, так и в эколономической составляющей общего образования. Мотивируем это с позиции решения проблем в области экономического образования.

В утилитарном смысле экономическое образование должно выступать (и для обучаемого, и для обучающего) в роли средства для нахождения «выгоды» во всем – через осознание того, что в жизни «выгодно» приносить пользу, прежде всего другим и уже через это себе. Это значит, что «выгода» должна соотноситься с таким важным человеческим качеством, как «благородство».

Такая постановка вопроса несколько нетрадиционна для отечественного образования советского периода, но не для российского, а тем более – мирового. На такой трактовке понятия «выгода» настаивали представители отечественной гуманистической философской мысли (Н.А. Бердяев, B.C. Соловьев, Л.Н. Толстой и др.).

Экономика – это многообразное проявление своего «я» через отношение с другими людьми, обществом, окружающим миром во всех проявлениях. Вот  почему именно на грани сопряжения благородства и выгоды должна реализовываться на всех этапах, а следовательно, и структурироваться система непрерывного экономического общего образования.

Имея в виду «хорошую  жизнь»  (по Л.Н.  Толстому – здравствование,  благополучие,  здоровье), мы подразумеваем и отдельного человека, и общество, и природу (биосферу) и тем самым выходим на основную идею экологии об устойчивом, экологическом. В том развитии их, которое обеспечивает благополучие не только настоящим, но и будущим поколениям людей, не только современному обществу и нынешнему состоянию биосферы, но и их будущему.

Данная мотивация еще раз приводит к идее естественного соединения экологического и экономического образования. И все же это таит в себе множество «подводных рифов» для практического педагога.

Опыт нашей многолетней работы с педагогическими коллективами общеобразовательных учебных заведений показывает, что очень не просто перевести самого учителя на описанное выше понимание экологического и экономического образования в контексте их интеграции в эколого-экономическое образование, хотя альтернативы этому просто не существует, как не существует (не должно существовать!) противоречий между различными формами взаимоотношений человека, общества, биосферы; поскольку обсуждаемая постановка эколого-экономического образования в значительной степени нивелирует грань между экономическим и экологическим образованием, с одной стороны, и всеми другими видами образования – с другой, учителям-предметникам не просто отструктурировать и отдифференцировать специфику своих учебных дисциплин по отношению к эколого-экономическому образованию.

Проблемы, выявленные в области практической реализации идеи непрерывного эколого-экономического образования, отображают те трудности, которые приходится преодолевать учителю-предметнику педагогическим коллективам общеобразовательных заведений в процессе  нынешнего  радикального  преобразования  российского образования, которое ставит учителей перед острой необходимостью оглашать вопросы не только сугубо  методические, но и дидактические, методологические, технологические.

Проведенный автором анализ показывает, что из каждых одиннадцати «экспериментальных площадок», решающих новационные образовательные задачи, связанные с глубоким реформированием общего образования, только одна соответствует своему статусу – по фактическому содержанию и результатам своей работы. А из ста учителей-предметников не более семи (в среднем) нацелен на систематический творческий поиск в связи с решением актуальных задач общего образования в своей области знаний.

При этом существующая система повышения квалификации переподготовки учителей не в состоянии внести радикальные изменения в описанную ситуацию, ибо эта система, по существу, ориентирована на периодическую, этапную курсовую учебу, но не на непрерывный процесс, который может быть реально организован только в условиях самого образовательного учреждения, в творческих коллективах учителей и непосредственно в процессе работы с детьми.
В связи с названными проблемами реализаторская составляющая исследования автора актуализировала для него «упреждающую», сугубо теоретическую разработку научных основ радикального – реформирования образовательных систем разных уровней организации и систем непрерывного повышения квалификации (как педагогического коллектива отдельного образовательного учреждения, так и каждого учителя-предметника этого коллектива).

Решение этих задач имеет немалый самостоятельный интерес для теории и практики образования. И хотя эти задачи стоят, казалось бы, в стороне от рассматриваемой темы автора, ему пришлось решать их на этапе внедрения результатов исследования.

Проблема непрерывной систематической подготовки учителей нацеленных  на  реализацию  глубинных  новационных  идей образования, – самостоятельная проблема, которая должна решать безотлагательно, параллельно с реформированием образовательных систем. По части реформирования экологического и экономического образования эта подготовка должна базироваться, во-первых, в овладении учителем  современными научными экологическими экономическими знаниями,  которые значительно обновились сравнению с «советскими» представлениями; во-вторых – не принят им концептуальных основ новационной стратегии развития общего образования; в-третьих – на онтодидактической эквивалентное учебных и научных знаний.

Вестн. Челяб. гос. пед. ун-та.  Сер. 6. 
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Эколого-экономическое образование в аспекте глобальных проблем 
современности

Соавтор А.А. Саламатов

В XXI веке назрела необходимость смены приоритетов, переоценки ценностей, формирования новых алгоритмов в развитии цивилизации. Постиндустриальное общество можно интерпретировать как начало перехода к новому типу цивилизационного развития. Его формирование связано не только с технологической революцией, но и с реформацией, критикой и пересмотром ряда прежних базисных ценностей техногенной культуры: идеалов потребительского общества, его отношения к природе, культу силы как основе преобразующей деятельности. Теперь основной задачей науки и образования, как необходимого условия ее развития, становится оценка рисков. 

Только сейчас человечество смогло ясно увидеть и оценить реальности и тупики мировой динамики и всерьез заговорило о глобальных проблемах XXI века. К ним относят деградацию окружающей среды, демографический взрыв, угрозу истощения природных ресурсов и нехватки в мире энергии и продовольствия, растущую пропасть между богатыми и бедными странами. Подлинно транснациональный характер приобрели такие явления, как организованная преступность, терроризм, незаконный оборот наркотиков, детская преступность.

При всем разнообразии глобальных проблем они обладают общей спецификой, выделяющей их на фоне других процессов и явлений мирового развития. В зарубежной и отечественной литературе существуют десятки дефиниций на этот счет. Однако из всех определений можно выделить ряд наиболее характерных черт и признаков глобальных проблем, состоящих в том, что они:

– приобрели поистине планетарный, общемировой характер, затрагивают интересы всего человечества;

– угрожают человечеству регрессом в дальнейшем развитии производительных сил, в условиях самой жизни;

– нуждаются в неотложных решениях и действиях по преодолению и предотвращению угроз жизнеобеспечению и безопасности граждан;

– требуют коллективных усилий со стороны всех государств, всего мирового сообщества.

«Экологический стресс»

Во второй половине ХХ столетия антропогенное давление на природу достигло размеров, при которых она стала утрачивать способность к самовосстановлению. Деградацию окружающей среды стали сравнивать с «экологическим стрессом». К спасению природы были подключены силы ученых, правительственных учреждений, международных организаций. В результате в последние десятилетия получили развитие экологические исследования, ускорилось формирование природоохранного права, были созданы целые отрасли по защите окружающей среды. Тем не менее, глобальная экологическая опасность не только не ослабла, но даже возросла. Активизация природоохранной деятельности коснулась преимущественно развитых государств и по своим масштабам все еще отстает от потребностей в восстановлении среды. В то же время быстро растущая концентрация населения и высокие темпы экономической активности в развивающихся странах привели к значительному давлению на биосферу Земли, причем в условиях, когда необходимых средств для проведения экологической политики у этих стран просто нет.

Особую опасность представляет растущий уровень загрязнения атмосферы в результате выброса отравляющих веществ промышленными предприятиями и транспортом. В ряде районов мира, где расположены предприятия металлургии, нефтепереработки, химии, суммарное содержание вредных веществ превосходит допустимый уровень концентрации в 10 и более раз, создавая опасность для здоровья и жизни людей, растительного и животного мира не только в этих районах, но и далеко за их пределами. В 80-е гг. обнаружилась новая угроза – истощение озонового слоя в результате использования холодильных реагентов, пенопродуктов, аэрозолей. Образование в 1986 г. озоновой дыры в Антарктиде, снижение содержания озона над средними северными и южными широтами ведут к изменению радиационного и термического режима глобальной атмосферы, росту крайне опасного для здоровья людей ультрафиолетового излучения Солнца.

Но самый большой резонанс получила опасность глобального изменения климата. Причина – растущий из года в год уровень выброса углерода в атмосферу в результате сжигания все увеличивающихся масс ископаемого топлива и древесины. Ныне он достигает 6 млрд т в год. Если не предпринять кардинальных мер, его концентрация к 2025 г. удвоится, что способно вызвать «парниковый эффект». При таком развитии событий температура воздуха к 2100 г. может подняться в среднем на 1,5–4,5 градуса для всей планеты, причем в наибольшей степени это затронет североамериканские равнины, Западную Европу и Сибирь, зоны активного земледелия, что приведет к резкому нарушению зернового баланса в мире. И уж совсем мрачный прогноз касается обширных районов вечной мерзлоты, способных в случае растопления выбросить в атмосферу большое количество содержащегося в толщах льда метана и углекислого газа и тем самым многократно увеличить «парниковый эффект». Подобные прогнозы, равно как и непредсказуемость последствий, связанных с потеплением климата, порождают глубокую тревогу и беспокойство.

За последние десятилетия ухудшилось общее состояние водных ресурсов – рек, озер, водохранилищ, внутренних морей. Между тем глобальное потребление воды между 1940 и 1980 гг. возросло в два раза. Под влиянием хозяйственной деятельности происходит истощение водоемов, исчезают малые реки. 80 стран, на которые приходится 40 % населения, испытывают нехватку воды. Загрязнение водных объектов вследствие сброса сточных вод предприятиями и жилищно-коммунальными хозяйствами, попадания в грунтовые и поверхностные воды ядохимикатов, пестицидов, биогенных и органических веществ, используемых фермерскими хозяйствами, вызвали резкое снижение качества питьевой воды. В России, например, качество воды от по​ловины до ¾ водных объектов не отвечает нормативным требованиям. Что касается океана, то он продолжает превращаться в гигантский отстойник попадающих с суши загрязняющих веществ и продуктов их распада, местом захоронения высокотоксичных (химических, радиационных) отходов, последствия которого пока до конца не изучены. Только сброс танкерами нефти достигает 1,5 млн т ежегодно. 

Наиболее губительно по своим последствиям антропогенное воздействие на почвенный покров Земли. В мире остается все меньше свободной для распашки почвы. Человечество уже потеряло около 2 млрд га некогда плодородных земель, превратив их в пустыни и «бедленды». При этом скорость ветровой и водной эрозии земли в результате сведения лесов, неправильной агрокультуры только за последние 50 лет возросла по сравнению со среднеисторической в 30 раз. Ускоренная эрозия почв, получившая название «тихого кризиса планеты», представляет, по мнению ученых, наибольшую (не считая атомной войны) угрозу жизни на Земле.

Значительный ущерб наносится лесным ресурсам мира, во многом определяющим состояние и качество биосферы. Несмотря на возросшие масштабы искусственного лесонасаждения, площадь лесов неуклонно сокращается. За последнее столетие она уменьшилась на 1/3. При этом в Африке исчезло более половины, в Азии – 2/5, в Латинской Америке – около 1/3 лесов в сравнении с их первоначальной площадью. Ухудшился качественный состав лесных ресурсов. Основные причины деградации лесов – чрезмерные масштабы вырубки, нерациональное использование древесины (в качестве топлива), преобладание экстенсивных форм ведения лесного хозяйства, гибель лесов от пожаров (уничтожается до 10 и более млн. га ежегодно). По имеющимся прогнозам, прекратить сокращение лесов в тропических и аридных районах мира в обозримой перспективе не удастся.

Сокращение биологического разнообразия Земли – еще одно крайне тревожное следствие антропогенного воздействия на природу. За истекшее столетие полностью исчезли либо близки к исчезновению до 25 тыс. видов высших растений, более 1 тыс. видов диких животных, сотни уникальных пород домашних животных. Подобные темпы вымирания биологических видов беспрецедентны и превышают все, что человечеству известно из палеон​тологической эры. Согласно оценкам, к 2010–2015 гг. биосфера может утратить еще до 10–15 % составляющих ее видов. Сохранение генетического фонда Земли превратилось в одну из животрепещущих проблем, требующих кардинального пересмотра всей стратегии поведения человека в отношении природной среды [цит. по: 3].
Демографический кризис

В условиях, когда всеобщая военная угроза перестала быть доминирующей, верхнюю ступень иерархии глобальных проблем заняли демографические сдвиги. Именно от числа живущих на планете людей, их территориального размещения и масштабов их хозяйственной деятельности зависят такие важнейшие параметры, как обеспеченность населения ресурсами, состояние биосферы Земли, мировая социальная и политическая среда.

Одна из особенностей современного мирового развития – быстрый рост народонаселения. Если в течение первой половины ХХ столетия общее число жителей Земли увеличилось на 1 млрд человек – с 1,5 млрд до 2,5 млрд, то в последующие десятилетия оно возросло более, чем на 3 млрд., приблизившись в 1998 г. к 6 млрд человек. По оценкам многих экспертов, к 2015 г. население мира может возрасти до 7,8 млрд. При этом число жителей в основных хозяйственных центрах – Северной Америке, Западной Европе, Японии, Австралии, Новой Зеландии вместе взятых увеличилось за 1950–1996 гг. в 1,5 раза, в Восточной Европе и бывшем СССР – в 1,6 раза. В развивающихся же странах население выросло за эти годы в 2,7 раза, в том числе в Африке – в 3,3, Латинской Америке – в 3, Азии – в 2,5 раза. В итоге доля этих стран в общей численности жителей планеты возросла за последние полвека с 2/3 до почти 4/5.

Правда, хотя общая численность населения в мире продолжает расти, темпы ее ежегодного прироста, начиная с 60-х гг., стали заметно снижаться: от пиковой отметки в 2,2 % в 1963 г. до 1,4 % в 1996 г. За последнее десятилетие сократился и абсолютный ежегодный прирост населения – с 87 млн в 1988 г. до 80 млн человек в 1996 г. Подобная тенденция поколебала мрачные прогнозы недавних лет о «демографическом взрыве», способном поставить человечество на грань катастрофы. Демографы недооценили такой фактор, как снижение во многих странах коэффициента фертильности – числа детей, рожающихся в течение жизни матери. Между тем в Индии, например, этот показатель сократился к середине 90-х гг. по сравнению с 60-ми с 6 до 3,8 ребенка на каждую семью; в Индонезии и Бразилии – с 6,4 до 2,9, в Китае еще значительнее – с 6,2 до 2 детей на семью. В мире в целом между 1950 и 1996 гг. число детей в семье сократилось в среднем с 5 до менее 3.

Подобные изменения – результат роста благосостояния населения в экономически зрелых странах, снижения масштабов бедности повышения уровня жизни во многих развивающихся странах, вставших на путь реформ и индустриализации. В числе последних – Китай, Индия, Индонезия, Бразилия, где проживает почти 45 % населения мира. Вместе с тем, сыграл роль переход этих и ряда других стран к политике ограничения рождаемости.

Другой крупный демографический сдвиг – омоложение населения в группе развивающихся государств и, наоборот, старение в развитых. Доля детей до 15 лет за первые три послевоенные десятилетия увеличилась в большинстве развивающихся стран до 40–50 % их населения. В результате здесь сосредоточена наибольшая часть молодой трудоспособной рабочей силы. Обеспечение ее занятости – одна из острейших социальных проблем ближайших десятилетий. В это же время рост продолжительности жизни и доли престарелых в развитых странах создали огромную нагрузку на пенсионную, здравоохранительную и попечительскую системы. Правительства оказались перед необходимостью выработать новую социальную политику, способную решать проблемы старения населения в XXI веке.

Демографические сдвиги происходят в условиях сохраняющихся глубоких диспропорций в размещении мирового экономического потенциала и всей совокупности предоставляемых населению социальных благ. В то время как в небольшой группе развитых государств проживает всего около 1/7 населения земного шара, в них производится 4/5 мирового валового продукта, что в расчете на душу населения в 20 раз больше, чем в развивающихся странах (однако анализ роста по паритетам покупательной способности национальных валют, прове​денный в рамках программы международных сопоставлений, дает иные результаты: на развивающиеся страны, включая Китай, прихо​дится 40 % мирового ВВП, в расчете на душу населения их ВВП меньше, чем в развитой части мира, примерно в 8 раз). Соответственно в первой группе стран неизмеримо выше общий уровень расходов на здравоохранение, образование, защиту природной среды и, как следствие, намного выше продолжительность жизни, чем в группе развивающихся государств. Хотя в последних благодаря широкой вакцинации, применению антибиотиков, улучшению питания и санитарных условий продолжительность жизни также возросла (с 1950 по 1996 гг. – на 21год, в развитых – на 8 лет). Что касается стран Восточной Европы и бывшего СССР, где проживает 6,7 % населения Земли, то здесь производится 6 % мирового валового продукта (по данным программы международных сопоставлений – около 4 % ВВП); они заметно отстают от развитых стран и по душевому производству ВВП (в 5–6 раз), и по продолжительности жизни.

Сможет ли человечество в перспективе смягчить глубокие диспропорции между богатым и бедным полюсами мира? Как показывают прогнозы, к 2020 г. развивающиеся страны по темпам роста ВВП превзойдут группу развитых государств почти в 2 раза. Их доля в совокупном валовом продукте мира может соответственно увеличиться. Степень разрыва в уровне экономического развития основных центров и периферии будет в немалой степени зависеть от того, насколько удастся стабилизировать численность населения в предстоящее время. Между тем граница между богатством и бедностью проходит ныне не только между развитыми и развивающимися странами, но и внутри каждого из государств. Картина здесь крайне пестрая. 20 % населения – наиболее богатая его часть превосходит по доходам беднейшие 20 % (1993г.): в ЮАР – в 45 раз, Бразилии – в 32, Гватемале – в 30, тогда как в США – в 13 раз, Великобритании и Китае – в 7, Германии и Южной Корее – в 6, Индии – в 5 и Японии – в 4 раза. В мире в целом разрыв с 1960 по 1993 гг. возрос с 30 до 60 раз.

Поляризация доходов населения наряду с социальным (рост безработицы) и экологическим прессингом, войнами (Афганистан, Руанда, Босния, Ирак), этническими конфликтами и террористическими атаками привели к громадному росту транснационального перемещения людей. Число беженцев с 1 млн в начале 60-х гг. увеличилось до 27,4 млн в 1995 г. Число мигрантов оценивается в 110–130 млн человек. За последнее десятилетие более 90 млн человек были вынуждены покинуть свои дома в поисках заработков. Подобные масштабы вынужденного передвижения людей на планете предъявляют новые требования к мировому порядку, ко всей системе регулирования международных потоков миграции населения.

Отсюда вытекает еще одна проблема, наименее изученная (из-за неполных данных и неопределенности будущих тенденций) и оттого одна из самых важных – проблема незаконных международных миграций. Приведем такой пример. В 1990 году Северная Африка, Япония и Австралия имели по 140 млн. жителей. Население Японии и Австралии, вероятно, стабилизируется примерно на этом уровне, но население Северной Африки может утроиться уже к 2050 году, в то время как, начиная с 70-х годов прошлого столетия, производство продовольствия на душу населения здесь ежегодно сокращается примерно на 1 %. Территориальные и продовольственные проблемы, которые возникнут только на этом континенте, приведут к вынужденной незаконной международной миграции во многие страны северного полушария Земли.

Ожидается, что в России в ближайшем будущем произойдут существенные перемены в миграционной подвижности населения, которая приобретет не столько внутриполитический, сколько геополитический характер. Уже сейчас возникла сложная обстановка на Дальнем Востоке, где с каждым годом возрастает нелегальное переселение из сопредельных государств в Россию, так как плотность населения по разную сторону границы в этом регионе отличается примерно в 20–30 раз [цит по: 3].
Истощение природных ресурсов. Проблема продовольственной безопасности

На всем протяжении истории человечества производство продуктов питания, как правило, не успевало за общим ростом народонаселения. Лишь во второй половине ХХ столетия мировое производство зерновых, главный индикатор производственного положения, стало опережать по темпам рост народонаселения. За сорок лет (с 1950 по 1990 гг.) население удвоилось, тогда как мировой сбор зерновых увеличился в три раза. Широкое применение в земледелии высокопроизводительной техники, элитных семян, новых технологий обработки земли, крупных ирригационных систем, минеральных удобрений и средств борьбы с вредителями произвели подлинную «зеленую революцию» в сельском хозяйстве многих стран. Благодаря крупномасштабному строительству траулеров резко увеличилась добыча морепродуктов. Острота мировой продовольственной проблемы заметно смягчилась.

Однако в конце 80 – начале 90-х гг. рост мирового производства продуктов питания начал замедляться, тогда как спрос на них продолжал быстро расти. Последнее связано не только с увеличением общего числа жителей на планете, но и с таким новым фактором, как повышение благосостояния большой массы людей вследствие широкой индустриализации развивающихся стран, в первую очередь в Азии. Когда страны Западной Европы после Второй мировой войны приступили к радикальной модернизации своей экономики, их население составляло 280 млн человек. США прошли период быстрого экономического роста, имея в то время население в 160 млн человек. Сегодня страны Азии во главе с Китаем переживают подлинный промышленный бум, располагая населением в 3,5 млрд  человек, что составляет более половины всех жителей Земли.

По оценкам экспертов, мировой спрос на продовольствие возрастет к 2020 г. на 64 %, в том числе в развивающихся странах – почти на 100 % [9]. Сегодня развитие сельского хозяйства уже не поспевает за изменениями в объеме и структуре мирового спроса на продовольствие. Если подобную тенденцию не приостановить, то в ближайшие два–три десятилетия потребность в импорте недостающих продуктов питания может увеличиться в несколько раз. Только КНР будет вынуждена ввозить около 200 млн т зерна ежегодно, что равно всему объему мирового зернового экспорта в 1996 г.

Нехватка продуктов питания грозит обернуться значительным ростом на них мировых цен. В принципе это могло бы послужить стимулом для новых инвестиций фермерских хозяйств. Однако здесь есть серьезные ограничители. Первый – деградация сельскохозяйственных земель. Ныне полностью непригодны либо требуют значительных капиталовложений для восстановления более 15 % всех обрабатываемых в мире земель. Второй – снижающиеся запасы водных ресурсов, используемых в сельском хозяйстве. Широкое строительство ирригационных систем, способствовавших быстрому росту сельскохозяйственного производства, обернулось резким дефицитом воды из-за пересыхания рек и снижения уровня внутренних морей (пример – трагедия с Аральским морем).

Третий – перенасыщенность земель минеральными удобрениями, когда их дополнительное внесение уже не сопровождается ростом урожайности. Иными словами, все те, казалось бы, неоспоримые преимущества, которые принесла с собой «зеленая революция» прошлых десятилетий, уже не дают прежнего эффекта и, более того, вызывают негативные последствия в самих условиях развития сельского хозяйства. Равным образом, создание крупного траулерного флота в мире привело к такому росту добычи морепродуктов, которое угрожает истощением мировых рыбных ресурсов.

Следствием подобного развития явилось ухудшение к концу столетия мирового продовольственного положения. Мировой сбор зерна (1984 по 1996 гг.) и улов рыбы (с 1988 по 1996 гг.) в расчете на душу населения сократились более чем на 9 %. Мировые запасы зерна упали в 90-е годы до самой низкой отметки – 50 дней потребления при минимально допустимом уровне безопасности в 70 дней. Мировые цены на пшеницу и кормовое зерно за один 1996 г. возросли вдвое. Между тем от недоедания страдают более 750 млн человек.

Сохраняются глубокие диспропорции между уровнем производства и потребления продуктов питания в развитых и развивающихся странах. Что же касается самого бедного континента – Африки, то начиная с 70-х гг. производство продовольствия на душу населения здесь ежегодно сокращается примерно на 1 %, и голод остается серьезной проблемой. В то же время бюджет Международного продовольственного фонда помощи нуждающимся странам, за счет которого удается несколько сдерживать продовольственные кризисы, сократился за 1986 – 1996 гг. в 2 раза. Так выглядят главные индикаторы мировой продовольственной ситуации, свидетельствующие о появлении в конце ХХ столетия серьезных угроз ее стабильности [3]. 

Проблема энергообеспечения

Энергокризис 1972 – 1981 гг. расценивался некоторыми аналитиками тех лет как свидетельство истощения невозобновляемых ресурсов и вступления человечества в эпоху «длительного энергетического голода». Но именно кризис дал толчок развитию энергосберегающих технологий, а главное – крупномасштабной геологоразведке, открытию новых нефтегазовых и угольных источников в различных регионах мира. В итоге обеспеченность мировыми запасами ископаемого топлива не ухудшилась, а наоборот, возросла: только с 1990 по 1995 гг. она увеличилась по углю с 400 до 440 лет, природному газу – с 60 до 67 лет, нефти – менее чем с 40 до 42 лет. И это при том, что мировое потребление добываемых первичных энергоресурсов возросло за последнюю четверть века более чем в 1,5 раза, достигнув в 1996 г. огромной величины в 11,3 млрд т условного топлива. По оценкам экспертов, к 2015 г. общее потребление этих ресурсов возрастет до 17,1 млрд т условного топлива, а при опережающем росте их мирового производства – еще в 1,5 раза.

Таким образом, глобальной энергетической опасности в ее прежнем понимании как абсолютной нехватки энергоресурсов вопреки сложившемуся обывательскому мнению в мире практически не существует. Но сама по себе проблема надежного обеспечения человечества энергией остается. Суть ее состоит, во-первых, в общем ухудшении природно-географических условий добычи минерального топлива и, как следствие, значительном росте расходов на геологоразведку, добычу и транспортировку энергоносителей на большие расстояния. Районы добычи нефти и газа все более отдаляются от основных центров их потребления. Причем в качестве крупных потребителей энергоресурсов выступают не только страны Северной Америки, Европы и Япония, но и большое число развивающихся государств, включая Индию и КНР.

Основные же центры нефте- и газодобычи размещены на Ближнем и Среднем Востоке и России. При этом в самой России, а также в США, Канаде, Норвегии и Великобритании нефте- и газодобыча все более перемещаются в малонаселенные и труднодоступные районы. Что касается шельфов Каспийского моря, то их освоение связано с многомиллиардными затратами, особенно на транспортировку добытого углеводородного сырья.

Во-вторых, удовлетворение быстро растущих энергопотребностей пока в значительной мере осуществляется экстенсивным путем – вовлечением в оборот все новых и новых объемов энергоресурсов, их расточительного, не всегда оправданного расходования. Переход на энергосберегающую технику и технологию ограничивается пока передовыми странами. В подавляющем большинстве развивающихся государств, в том числе и быстро индустриализирующихся, этот процесс, требующий крупных инвестиций, сильно задержался.

В-третьих, с расширением масштабов энергопотребления резко возросло загрязнение природной среды. В результате сжигания огромных масс угля и особенно нефти выброс углекислого газа достиг размеров, способных воздействовать не только на состояние воздуха, почвы, водных, лесных, биологических ресурсов, но и климата. С освоением же новых районов нефтедобычи на морских шельфах, увеличением морских перевозок нефти, ростом протяженности континентальных нефтепроводов возросло число аварийных ситуаций, сопровождающихся загрязнением земной и морской поверхности.

В-четвертых, рост в мире числа стран – поставщиков энергоресурсов, ослабление позиций ОПЕК, превращение нефти с начала 80-х гг. ХХ века в биржевой товар усилили неустойчивость мирового нефтяного рынка. Политические потрясения, подобные иракскому кризису, крушению фондового рынка Юго-Восточной Азии, внесли корректировки в основные сценарии мирового экономического развития, рассчитанные на повышательную тенденцию движения мировых цен на нефть. Начиная с 1997 г. нефтяные цены впервые за последнее десятилетие ХХ века сильно пошли вниз, нанося ущерб прежде всего нефтедобывающим странам – аутсайдерам ОПЕК и России. Подобная ситуация свидетельствует о назревшей необходимости выработать новые надежные механизмы регулирования мирового энергетического рынка.

В-пятых, существующий уровень производительных сил и технического прогресса не позволяет гарантировать безопасность замены традиционных источников энергии альтернативными, прежде всего атомной. Несмотря на очевидные преимущества последней (относительно более дешевый возобновляемый источник энергии) ее более широкое применение наталкивается на острое сопротивление мировой общественности. Крупная техногенная катастрофа в Три-Майл-Айленде (США) и еще более трагическая на Чернобыльской АЭС привели к резкому сокращению строительства и ввода в эксплуатацию новых мощностей атомных электростанций. Очевидно, понадобится время, прежде чем человечество сможет перейти к использованию надежных, полностью безопасных для жизни людей и окружающей природы источников энергии, к ее разумному расходованию, устойчивому, экономически эффективному энергообеспечению [3].

Мы не случайно уделили столь пристальное внимание описанию глобальных проблем современности, так как они сильно повлияли на развитие эколого-экономической науки. Исследования, посвященные анализу двуединого развития экономики и экологии, начались именно в рамках глобалистики. Если прежние прогнозы, учитывавшие лишь традиционные тенденции (рост производства, рост потребления и рост населения), имели оптимистический характер, то учет экологических параметров сразу перевел глобальный прогноз в пессимистический вариант, показав неизбежность нисходящей линии развития общества в связи с угрозой исчерпания минеральных ресурсов и чрезмерным загрязнением природной среды. Этому посвящены работы, выполненные по заказу Римского клуба под руководством Д. Медоуза, М. Месаровича, Э. Пестеля и других.

На Стокгольмской конференции ООН по окружающей человека среде в 1972 году Генеральный секретарь М. Стронг впервые сформулировал понятие «экоразвитие» как экологически ориентированное социально-эконо​ми​че​ское развитие, при котором рост благосостояния людей не сопровождается ухудшением состояния среды обитания и деградацией природных систем [5, с. 14]. В последующем принципы экоразвития были изучены Т.А. Акимовой, Н.Ф. Реймерсом, А.Д. Урсулом и др. Отметим некоторые из них:

– локальные и региональные задачи экоразвития должны быть подчинены национальным и глобальным идеям предотвращения экологического кризиса и оптимизации среды обитания человека;

– региональное экоразвитие включает функцию раннего предупреждения неблагоприятных экологических тенденций или предусматривает гарантии их минимизации;

– цели экоразвития должны быть первичны по отношению к целям экономического развития;

– размещение и развитие материального производства на определенной территории должно осуществляться в соответствии с ее экологической выносливостью по отношению к техногенным воздействиям [6; 9].

На основании изложенного можно сделать вывод, что стратегия экоразвития тесно увязывалась с устойчивым функционированием эколого-эко​но​​ми​че​ских систем и разрешением возникающих противоречий. В свою очередь, эколого-экономические противоречия входят в систему противоречий, в которой они занимают определенное место. Так, А.Д. Урсулом определены следующие типы противоречий, существующих между обществом и природой: социально-экологическое, социально-экономическое и эколого-эконо​ми​че​ское [7, с. 76].

Социально-экологическое противоречие – это «коллизия между растущим воздействием технических средств, преобразовательными действиями людей и адаптивными реакциями окружающей среды, прежде всего приспособительными реакциями биосферы», другими словами, нарушение равновесия [7, с. 77].

Социально-экономическое противоречие касается главным образом самого общества. Это противоречие между «желаемой целью повышения эффективности и реально существующими (практикуемыми) методами интенсификации» [7, с. 78–79].

«Эколого-экономическое противоречие возникает в ходе проведения экологических мероприятий, проводимых для предотвращения ущерба, которые снижают экономическую эффективность данного конкретного производства» [7, с. 83].

 Первые два являются проявлением единого противоречия между обществом и природой, характерного для начального этапа интенсивного их взаимодействия на планете. Считается, что данные противоречия проявляются преимущественно при интенсивном типе человеческой деятельности, точнее при переходе с экстенсивного на интенсивный тип. При экстенсивном типе природа сама восстанавливала равновесие посредством процесса саморегуляции. Последнее противоречие рассматривается как следствие первых двух. «Современная экономика не устраивает биосферу, а совместимая с биосферой – нынешнюю цивилизацию. Возможно, будущая наука и разрешит это противоречие, которое следует считать основным эколого-эконо​ми​ческим противоречием перехода к устойчивому развитию и становления сферы разума» [8, с. 80].

В разработанной А.Д. Урсулом концепции устойчивого развития, которую можно считать одним из исходных положений теории эколого-эко​но​ми​ческого образования, представлены следующие принципы устойчивого образования: непрерывности, безопасности, экологизации, опережающего образования [6].

Развивая идеи А.Д. Урсула, Х.Н. Гизатуллин и В.А. Троицкий представили концепцию устойчивого развития как новую социально-экономическую парадигму, которую, по их мнению, необходимо принять в системе образования. Авторы приводят три варианта эколого-экономического развития, обращая внимание на недостатки крайних вариантов: экотопия – возврат к природе, простые технологии, отказ от научно-технического прогресса, «нулевой» рост производства с целью сохранить биосферу, предотвратить экологическую катастрофу (недостатки: экотопия неизбежно приведет к существенному снижению жизненных стандартов общества, поэтому этот вариант маловероятен); устойчивое развитие – такой уровень развития, который позволяет удовлетворять основные потребности населения сегодня, не ставя под угрозу возможность будущих поколений удовлетворять собственные потребности; непрерывный рост – достижение большинством человечества уровня развития ведущих стран Запада, что позволит направлять значительные средства на решение экологических проблем (недостатки: невозможно распространить современные западные стандарты качества жизни на все человечество, так как это приведет к росту потребления ресурсов, недопустимому с точки зрения сохранения природной среды обитания) [2]. 

На наш взгляд, постановка вопроса в таком виде неприемлема для образования в организуемой в настоящее время профильной школе – одном из направлений модернизации российского образования. С одной стороны, призывая учащихся к умеренности в потреблении (устойчивое развитие), мы отвергаем, с другой стороны, возможность решения эколого-экономических проблем путем разработки и внедрения прогрессивных технологий («недостатки» непрерывного роста), что абсолютно не согласуется с целями специализированной подготовки школьников. Антигуманное заявление о невозможности и бесполезности попыток повсеместного распространения высоких стандартов качества на все человечество может потерять смысл именно при условии развития и привлечения высоких технологий в сферу эколого-экономической деятельности, внести свой вклад в разработку которых должно подрастающее поколение.

Вообще, мы придерживаемся мнения ученых, считающих, что термин «sustainable development», получивший широкое распространение после прозвучавшего доклада Всемирной комиссии ООН по окружающей среде и развитию «Наше общее будущее» в 1987 г., в переводе на русский язык как «устойчивое развитие» нельзя назвать удачным (стоит вспомнить слова Б. Шоу: «Постоянна только изменчивость, а устойчива только смерть») [1, с. 12]. К тому же существует смежная по группе рассматриваемых проблем школа исследований «steady state» – устойчивой стадии развития государства, где «steady» действительно переводится как «устойчивый». Правильнее было бы перевести «sustainable development» как «неистощающее развитие» или «развитие, сохраняющее целостность». Поэтому, говоря в дальнейшем об устойчивом развитии как теоретической основе эколого-экономического образования в профильной школе, мы будем иметь в виду не сохранение устойчивости эколого-экономической системы, а сохранение ее целостности.

Таким образом, прямой перенос принципов концепции устойчивого развития на область эколого-экономического образования в профильной школе невозможен ввиду значительных расхождений в целях специализированной подготовки школьников и образования в рамках данной концепции. Именно поэтому, мы полагаем, нужна целостная концепция эколого-экономического образования в профильной школе, учитывающая особенности построения образовательного процесса и управления на данном этапе образования.
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Непрерывное эколого-экономическое образование учащихся 
общеобразовательных школ

Соавтор А.А. Саламатов
Современный процесс модернизации российского образования индуци​рован двумя основными объективными факторами: глубинными преобразова​тельными процессами, происходящими в российском обществе, и энергичной интеграцией научных знаний. Эти факторы, с одной стороны, обусловливают сложность биосоциального становления современного человека на основе це​лостного, систематического обучения, воспитания и развития, а с другой – по​рождают целый ряд конкретных теоретических и прикладных проблем, ранее вообще не встававших перед отечественной педагогикой [3].

В условиях формирования новых экономических отношений (развития различных форм собственности, малого и среднего бизнеса), отсутствия право​вой базы природопользования, а также приватизации предприятий, ответ​ственных за разработку природных ресурсов, реальной становится угроза хищ​нического отношения к природе, превалирования экономических интересов, над глобальными экологическими интересами человечества. Особую актуаль​ность приобретают проблемы нравственного приоритета в решении вопросов природопользования, что обусловливает задачу формирования нового понима​ния соотношения экономики и экологии [6].

В последнее время обратил на себя внимание инновационный процесс, отражающий интеграцию экономической и экологической областей знаний и, соответственно, экономического и экологического образования. Высокий сис​темообразующий, интеграционный потенциал экологического образования обусловливается многократным усилением потенциала экологии как научного знания и образовательной области. Это усиление накладывается на другое, ко​торое возникает на основе проецирования экономики на область образования. В результате этого наложения в общем образовании формируется определен​ная область, находящаяся под воздействием мощных факторов (экологии и экономики) – эколого-экономическое образование.

Для обозначения интеграции экономического и экологического образова​ния кратко обратимся к содержанию каждого из них. Согласно Н.Ф. Реймерсу [5, с. 302 – 303], структура мегаэкологии включает, помимо глобальной экологии, биоэкологии и других разделов, прикладную экологию, экологию человека и со​циальную экологию, которые рассматривают различные аспекты взаимодей​ствия общества и природы. Экономические теории также в обязательном по​рядке обращаются к вопросам охраны природы, рассматривая их экономичес​кие аспекты, потому как охрана природы является важной задачей общего об​разования. Особую важность приобретает не только проблема формирования конкурентоспособности, деловых качеств у молодежи, но и проблема формиро​вания цивилизованного предпринимателя, делового человека, для которого ха​рактерен не дух наживы, а разумное хозяйствование, в том числе ответствен​ное отношение к природе и ее ресурсам. Таким образом, в содержании обоих видов образования ясно прослеживается взаимодействие человека и природы, условия их взаимосвязи, причины и последствия нарушения равновесия во взаимоотношениях, проблемы, вызванные данными нарушениями, возможные пути их устранения, т. е. прослеживается поле интеграции.

Анализируя развитие теории экономического и экологического образова​ния, можно выделить три основные тенденции. Первую отличает экологизация и экономизация всех общеобразовательных дисциплин, что позволяет детям овладеть основами прикладных экологических и экономических знаний уже на начальных этапах общего образования. Разумеется, объем и глубина этих зна​ний обусловлены пропедевтическим их характером. Для второй тенденции ха​рактерно изучение специальных вопросов экологии и экономики, обусловлен​ных ролевыми функциями отдельного человека. Намечается и третья тенден​ция, когда в средней (полной) общеобразовательной школе дается предпрофессиональная экологическая и экономическая подготовка – как база для профес​сионально профилированной подготовки старших школьников. Все тенденции имеют право на жизнь, но при этом необходимо иметь в виду, что эколого-эко​номическое образование никогда не выполнит роли образовательного феноме​на, если будет реализовано в качестве простой «кооперации» экологического и экономического образования на уровне междисциплинарных связей.

Эколого-экономическое образование – это структура не только междис​циплинарная, но и межобластная по отношению к образовательным областям «Природа», «Общество», «Человек». Значит, характеризоваться она должна как интегрированная содержательная линия, а с учетом ее непрерывности – как сквозная содержательная линия, пронизывающая все общее образование. Этот процесс может вариативно выстраиваться с помощью гибких подходов к тре​бованиям федерального, национально-регионального и непосредственно школьного уровней общего образования, которые реализуются на основе учебных планов разных видов, допускающих интерпретацию содержательных ли​ний в виде различных моделей: однопредметной, многопредметной, полипред​метной и смешанной.

 Однопредметная модель эколого-экономического образования интегри​рует экологические и экономические знания, а также их методы в целостную систему – единый учебный курс, с целью создания комплексного средства фор​мирования рациональных взаимоотношений человека, общества и биосферы. Эта модель наиболее предпочтительна в системе дошкольного образования; эф​фективна она и в начальной школе.

Двупредметная модель допускает изучение экологии и экономики в виде отдельных, самостоятельных, взаимосвязанных лишь на уровне межпредмет​ных связей учебных курсов. В аспекте функционального структурирования не​прерывного эколого-экономического образования эта модель может быть при​нята в старшем звене общеобразовательной школы, позволяя углубленно изу​чать конкретные вопросы экологии и экономики.

Полипредметная модель предполагает одновременную глубокую экологи​зацию и экономизацию всех главных аспектов основных учебных курсов в тра​диционной логике их построения. Экологизация в рамках данной модели пони​мается в трех аспектах:

· как формирование единой и целостной, экологически обусловленной образовательной среды;

· как раскрытие средствами конкретных учебных курсов базового поня​тия экологии «окружающая среда», во всем многообразии ее биосоциальных проявлений;

· как нацеленность на формирование рациональных взаимоотношений человека, общества и биосферы, также реализуемая средствами конкретных учебных курсов.

Аспекты экономизации при этом определяются как:

· раскрытие средствами учебных курсов всего многообразия проявлений социально-экономической составляющей окружающей среды вообще и образовательной среды в частности;

· формирование средствами учебных курсов рационально-гуманистичес​ких взаимоотношений в системе «человек – общество – биосфера», с учетом равной значимости входящих в нее подсистем «сфера производства» и «непро​изводственная сфера».

Данная модель эколого-экономического образования является наиболее целесообразной на начальном этапе образования.

Смешанная модель эколого-экономического образования заключается в комбинировании трех вышеперечисленных моделей именно в процессе непрерывного образования. Она предполагает предпочтительное использование на каждом из его уровней, этапов одной из трех моделей: однопредметной, двупредметной или полипредметной.

Основываясь на рассмотренных выше дидактических моделях, уровневое структурирование непрерывного эколого-экономического образования мо​жет выглядеть следующим образом.

Характеризуя непрерывное экономическое образование молодежи, В.А. Поляков и И.А. Сасова отмечают: «в начальной школе, когда происходит ознакомление с известными экономическими понятиями, дети приобщаются к бережливости, экономности, проявляют творческое отношение к использова​нию всех видов ресурсов» [4, с. 20].

Эколого-экономическое образование в начальной школе нацелено на ре​шение более общей задачи – биосоциальной адаптации ребенка в соответствии с его возрастными возможностями и личностными предрасположенностями. Эта идея может быть реализована на основе как однопредметной, так и полип​редметной моделей.

На этапе общего начального образования, рассматриваемого нами в ка​честве целостной системы «обучение – воспитание – развитие», особое значение приобретает подсистема «воспитание» в связи с тем, что одной из утилитарных задач начальной школы является задача формирования у детей устойчивого интереса к учению.

В базовых учебных планах общеобразовательной школы не предусмотре​ны учебные часы для предмета «Ознакомление с окружающим миром». Таким образом, эколого-экономическое образование можно реализовать в начальной школе либо на основе полипредметной модели с опорным курсом «Природове​дение», либо на основе однопредметной модели за счет часов, отводимых на факультативы.

Опыт экспериментальной реализации последней из названных моделей показывает, что оптимальная эффективность эколого-экономического образо​вания обеспечивается при двух учебных часах в неделю, отводимых на него. Этот лимит часов оправдывает себя вполне, если иметь в виду, что эколого-экономическое образование охватывает три образовательных области – «Чело​век», «Общество», «Природа» – и учебный курс «Основы безопасности жизнеде​ятельности».

При этом выделяются следующие сквозные содержательные линии:

· «Познай себя»;

· «Человек и общество (социальная среда)»;

· «Человек и природа (природная среда)»;

· «Природные сообщества».

«Отсутствие стандартизированных представлений о целях, роли и месте экономики в школьном образовании исключает возможность проведения еди​ной политики» по отношению к данному виду образования. В результате много​численные «очаги» экономического образования в России поддерживаются сейчас за счет альтруизма или оплаченного энтузиазма представителей вузов​ских экономических кафедр, практических специалистов в области экономи​ки, учителей по другим предметам и т.д. [7, с. 24]. Это, разумеется, усугубляет трудности реализации эколого-экономического образования. 
В эколого-экономическом образовании, формирующем взаимоотношения человека с окружающим миром во всех его проявлениях – природном и соци​альном, биотическом и абиотическом – особая роль отводится приоритету лич​ного опыта ребенка. Однако в силу объективных причин предмет классической рыночной экономики как науки имеет для российских учащихся весьма высо​кую степень абстракции.

В этой связи, обобщая рекомендации ряда отечественных и зарубежных педагогов-экономистов, мы формируем следующую последовательность содержательных аспектов экономической составляющей в системе начального эко​лого-экономического образования:

· «Человек как гражданин»;

· «Человек как член семьи»;

· «Человек как член различных коллективов»;

· «Человек как собственник»;

· «Человек как производитель (материальной и духовной культур)»;

· «Человек как потребитель (материальной и духовной культур)».

Эта последовательность предполагает изучение определенной гаммы функций человека и многообразия видов его взаимоотношений с социальными структурами.

И все-таки в эколого-экономическом образовании перечисленные содер​жательные аспекты «упреждаются» содержательными аспектами, исследующи​ми сущность человека как биологического, точнее, экологического, а еще точ​нее – эколого-социального существа. Именно поэтому для ученика начальной школы приведенные аспекты экономической составляющей непрерывного эко​лого-экономического образования неотделимы от сущностей:

· «Человек как часть живой природы»;

· «Особенности биологических проявлений человека и общность этих проявлений с распространенными в животном мире»;

· «Взаимоотношения человека с природными системами разных уровней организации».

Дидактический эквивалент вышеприведенных экономических и экологи​ческих составляющих определяет структуру школьного эколого-экономического образования.

Эколого-экономическое образование в системе начального общего обра​зования структурируется нами как единая интегрированная содержательная линия, включающая три основных образовательных блока, которые синтезиру​ют в себе все многообразие эколого-экономических линий и аспектов, огово​ренных выше. Кратко рассмотрим данные блоки.

Блок 1: «Я – ты – мы».

Сама жизнь ставит перед ребенком вопросы, задачи, проблемы, которые ему все равно придется решать. И лучше, если он сделает это, используя жиз​ненный опыт старших наставников: учителей, родителей, друзей. Только на ос​нове согласованных усилий учеников, родителей и учителей можно сформиро​вать эффективную систему начального образования, реализующую широкий диапазон вопросов физического, духовного и социального благополучия. В дан​ном образовательном блоке приводятся примеры, направленные на такое сог​ласование общих усилий учителя, родителей и учеников. 

Блок 2: «Как мы чувствуем мир, окружающий нас».

Начальное образование знает в настоящее время немало учебных курсов, нацеленных на познание природы, окружающего мира. Однако все они ориен​тированы на познавательное общение с окружающим миром, между тем как ребенок в возрасте 6 – 12 лет познает природу с помощью, прежде всего, сенсор​ных механизмов своего организма, т. е. через чувственное отношение к окру​жению – во всей совокупности человеческих чувств. И только с возрастом и высшим развитием мозга формируются субсенсорные механизмы, которые обеспечивают человеку возможность дедуктивного освоения окружающего ми​ра.

Настоящий блок эколого-экономического образования ориентирует учи​телей 1–2 классов именно на формирование и развитие у детей чувственного восприятия окружающего мира.

Блок 3: «Учись у всего, что тебя окружает».

Этот образовательный блок приходится на 3-й класс начальной общеоб​разовательной школы. Поэтому основной задачей его, учитывая возрастные психофизиологические возможности детей 9–10 лет, является формирование познавательных отношений детей не только с «непосредственной», ближней ок​ружающей средой, но и со средой обитания всего живого на нашей планете, т.е. с биосферными явлениями и эколого-экономическими сообществами.

Данный блок призван заложить пропедевтические основы общения де​тей со всем тем комплексом условий, которые в их взаимосвязи и единстве оп​ределяют окружающую среду как интегрированный эколого-социально-экономический фактор. Исходя из данной установки, реализация настоящего обра​зовательного блока предполагает использование таких организационных форм, как экскурсии и лабораторно-практические работы.

Завершая обзор содержательной линии эколого-экономического образо​вания в начальной общеобразовательной школе, подчеркнем, что она достаточно объемна и требует для своей реализации значительного учебного времени. Поэтому учитель должен постоянно помнить, что явления биосоциального ха​рактера, отображаемые в ней, должны рассматриваться исключительно в про​педевтическом аспекте. Углубленное изучение их на уровне специальных зна​ний предполагается в рамках отдельных предметных учебных курсов основной и средней (полной) общеобразовательной школы.

Организационное и функциональное структурирование общего образова​ния в целом и его эколого-экономической составляющей в частности обуслов​ливается теми конкретными приоритетными задачами, которые ставятся на разных его этапах и уровнях: сначала – адаптация к школе, образовательному процессу, образовательной среде; затем – систематическое овладение основами научных знаний и на заключительном этапе – целенаправленная, осознанная обучаемым и мотивированная начальная социализация старшеклассника.

В V–VII классах основой для эколого-экономического образования явля​ются различные аспекты личной жизни ребят: они оценивают значение эконо​мии времени для личности и общества, обучаются планировать личные дела и контролировать соблюдение плана, ищут и находят варианты рационального использования личного времени. Им предстоит осознать, что здоровье челове​ка – это условие благосостояния личности, семьи, общества. Они должны дос​тойно оценить вклад родителей в сохранение и укрепление своего здоровья, оп​ределить свою роль в этом важном для общества деле.

В V–VII классах подростки приобретают систематические знания о при​родных богатствах, важных для человека и общества; проникаются идеей ра​зумного, бережного отношения к природе. Они получают элементарные пред​ставления о видах собственности (частной, личной, общественной) и законах ее сохранения и использования; о семейных расходах и доходах, их планирова​нии; о карманных деньгах и рациональном их расходовании; о стоимости школьного имущества, учебников; о расходах на ремонт школы, ее оборудова​ния; о правовой ответственности за порчу этого оборудования и т.д.

Реализуя на данном этапе экономическую составляющую эколого-эконо​мического образования, учитель, опираясь на изучаемые предметы, житейские экономические понятия, вводит ребенка в мир экономической жизни, связан​ной с переходом к рыночным отношениям. Нужно знакомить детей с экономи​ческой азбукой, т.е. с помощью игр, решения простейших задач, разбора со​циально-экономических ситуаций побуждать их к освоению экономических по​нятий и категорий: «собственность», «производство», «торговля», «товар», «рынок», «деньги», «цена» и др. На основе изучения опыта работы ряда школ России мы констатируем: учащиеся V–VII классов могут раскрыть суть 150 – 160 эконо​мических терминов и понятий.

Важно именно в этом возрасте сформировать полноценные базовые зна​ния о личной, семейной и социальной экономике с целью воспитания поколе​ния, которое будет принимать активное участие в экономических преобразова​ниях.

Школьники должны осознать зависимость благосостояния человека и об​щества от качества труда, научиться распределять выполняемые работы по времени, организовывать рабочее место. Необходимо, чтобы подростки полу​чили представление о рациональных приемах, повышающих качество и произ​водительность труда, овладели основами экономической культуры.

Учащиеся V–VII классов знакомятся с видами сбережений, способами за​шиты их от инфляции, с частным предпринимательством, семейными вклада​ми в собственное дело, со спецификой ценных бумаг. Важно обсудить возмож​ности заработка подростков, моральной и правовой оценки разных форм «до​бывания» денег, предупредить излишнее увлечение вещизмом и возможные по​следствия этого явления. Полезно познакомить ребят с опытом зарубежных сверстников.

На наш взгляд, содержание экономического образования в V–VII классах целесообразно представить следующими курсами:

V класс – «Экономика семьи»;

VI класс – «Экономика школы»;

VII класс – «Экономика ближайшего окружения».

Учащиеся VIII–IX классов в ходе реализации экономической составля​ющей эколого-экономического образования знакомятся с экономическим ус​тройством общества, его богатством и благосостоянием, основами бизнеса, формами предпринимательской деятельности. Они познают значение экономи​ки в жизни общества, отвечая на вопросы: Что производить? Из чего, сколько и как? Каким способом производить и для кого?

На этом этапе обучения школьники предметно рассматривают: виды собственности; экономическую природу и факторы производства, его специ​ализацию и кооперирование; структуру производства (сферы, подразделения, отрасли, предприятия и т.д.); денежные системы и финансовые институты; экономическую роль государства; сущность рыночной модели хозяйствования, требования ее к личности.

Ребятам предстоит разобраться в экономических основах выбора про​фессии, познакомиться с профессиями экономической сферы, углубить свои познания в области понятийно-терминологической системы экономики.       Выпускник основной школы должен владеть примерно 200–220 экономическими по​нятиями.

Экологическая составляющая эколого-экономического образования в ос​новной общеобразовательной школе предполагает изучение следующего мате​риала:

V класс:

· Земля – планета солнечной системы;

· Тела, вещества и явления природы; вода и воздух; подземные богат​ства; богатства почвы;

· Жизнь и ее многообразие на земле; живые организмы; условия жизни организмов;

· Пути и способы сохранения природы родного края.

VI класс:

· Мир растений;

· Экология вокруг нас.

VII класс:

· Мир животных;

· Валеология.

VIII класс:

• Человек, его здоровье;

• Благополучие окружающей среды;

• Взаимосвязь между здоровьем человека и благополучием окружающей среды.

IX класс:

• Общая биология;

• Основы рационально-гуманистических взаимоотношений в системе «человек – общество – биосфера».

Так, например, в IX классе интегрируя экономическую и экологическую составляющие эколого-экономического образования, особую значимость приоб​ретает не столько последовательное формирование у обучаемых системы знаний об основных закономерностях взаимообусловленного функционирования рыночной экономики и биосферы, сколько мотивация их к поиску, гипотети​ческому определению рациональных путей развития биосоциальных систем, развития экономически эффективного, социально справедливого и экологичес​ки целесообразного отношения к окружающей среде не как к «бесплатному то​вару», но как к высшей ценности для человека и общества.

Приведенное содержание эколого-экономического образования в основ​ной общеобразовательной школе позволяет ученику осознанно подготовиться к реализации многочисленных настоящих и будущих социальных ролей. Про​филировать эти роли можно следующим образом:

· человек в экосистеме;

· человек в биосфере;

· человек в семье;

· человек в коллективе;

· человек в обществе, родной стране;

· человек на пути к устойчивому развитию общества и биосферы.

При таком «ролевом подходе» к реализации эколого-экономического об​разования эффективность его достигается на путях моделирования реальных жизненных ситуаций. Ориентация же на реальную жизнь во всем многообра​зии ее проявлений предполагает адекватную значимость всего комплекса зна​ний, которые ученик получает в основной школе. Именно поэтому на рассмат​риваемом уровне организации общего образования целесообразна полипредметная модель эколого-экономической его составляющей. И в этом смысле можно говорить об экологизации и экономизации всех учебных дисциплин, изучаемых в основной общеобразовательной школе.

Осуществление эколого-экономического образования осуществима в старшем звене общеобразовательной школы, где ученики, прошедшие преды​дущие этапы экологического и экономического образования в начальной и ос​новной общеобразовательной школе, способны к продуктивному усвоению ос​нов экологии и экономики. Это усвоение может быть достигнуто через реализа​цию следующих содержательных линий:

· «История взаимоотношений человека, общества и природы»;

· «Социоэкосистемы и социальная экология»;

· «Сущность экологических проблем – локальных и глобальных»;

· «Культурно-исторические истоки экологического кризиса»;

· «Биосферная роль человека»;

· «Учение о ноосфере»;

· «Концепция устойчивого развития»;

• «Альтернативные пути развития системы «человек – общество – биосфера»;

· «Экологический манифест»: культура и мораль новой цивилизации»;

· «Политическая экология»;

· «Экологическое право»;

· «Экологическая информатика»;

· «Инженерная экология»;

· «Малоотходные технологии и замкнутые технологические циклы»;

· «Экологическое образование».

Данный уровень эколого-экономического образования может быть реали​зован на основе смешанной его модели, которая предполагает интеграцию ос​новных, специальных и факультативных учебных курсов.

Таким образом, непрерывность системы эколого-экономического образо​вания обеспечивается преемственностью образовательных программ разного уровня и направленности, в частности, непрерывностью содержания образова​ния разных уровней (ступеней) соответствующих образовательных областей: «выход» из одной программы естественным образом «стыкуется» с «входом» в последующую. При этом образовательные программы представляют собой со​вокупность определенным образом структурированных знаний, овладение ко​торыми обеспечит продолжение образования.

В свете реализации общей задачи (биосоциальная адаптация подраста​ющего человека), которую решает эколого-экономическое образование, изуча​емый вид общего образования поднимается до уровня значимости общего об​разования в целом, выступая в качестве образовательного феномена и эффек​тивного средства содержательно-технологической интеграции не только эконо​мического и экологического, но и других основных видов общего образования. Одновременно, будучи источником и средством формирования осознанных ра​ционально-гуманистических взаимоотношений в целостной системе «человек – общество – биосфера», эколого-экономическое образование является синкрети​ческим фактором обучения, воспитания и развития.

Образование призвано формировать систему личностных ценностей, адекватных ценностям общечеловеческим: жизнь – высшее благо, благополучие – целенаправленный труд над собой и в обществе, богатство – соотнесение желаемого и реально-рационально-потребного, благородство – проявление соп​ричастности, сопереживания, возможное только в результате осознания себя частью окружающего мира во всех его проявлениях. Таким образом, интегра​ция экологического и экономического образования, создает возможности для формирования уникального комплексного образовательного средства в виде эколого-экономического образования.
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Взаимоотношения экономики и экологии в образовательном аспекте 
и на основе парадигмы «отношение»

Соавтор З.И. Тюмасева

Взаимоотношения экологического и экономического образования требуют специального изучения в силу следующих обстоятельств: во-первых, как показывает проведенный нами анализ, отдельные виды образования слабо коррелированы с общим развитием ребенка; во-вторых, понятие «экономика», а вслед за этим и понятие «экономическое об​разование» имеет неоднозначное толкование; наконец, в-третьих, по установившейся традиции экономическое образование соотносят с эко​логическим на основе, прежде всего, охраны природы и рационального природопользования. Конечно, основания к этому есть немалые, и все-таки они имеют весьма опосредованное отношение к взаимоотношениям экономического образования и экологического образования, если по​следнее понимать в контексте современной экологии – мегаэкологии.

Проблема названных отношений имеет не только методологический, но и гуманитарный характер – и в этом ее особенность и значимость для образования вообще.

Тема, означенная названием настоящей работы, обязывает рассмат​ривать экономику в аспекте производственных отношений. При этом со​временная экология безусловно является интегрированным знанием об отношениях живого организма (группы организмов) с окружающей средой – во всех ее проявлениях, в том числе природных:  биотических, абиоти​ческих, социальных, а следовательно, и экономических.

Таким образом, экономические отношения, рассматриваемые в конте​ксте социальной составляющей окружающей среды, являются важным объ​ектом изучения не только социальной экологии, но и прикладной эколо​гии, экологии человека, а вслед за этим – всех других составляющих современной экологии, мегаэкологии.

Подчеркнуть это тем более важно, что отношения экономики и эко​логии рассматриваются чаще всего и прежде всего в аспекте отношений экологической и экономической наук.

Если же иметь в виду, что образование по своей сущности является социализацией личности, ибо оно формирует у обучаемого совокупные отношения с окружающим миром, окружающей средой, то, безусловно, эффективность процесса образования обуславливается во многом тем, насколько эти отношения охватывают весь возможный для них спектр, в том числе и экономических проявлений. На эти обстоятельства обращал внимание еще К. Маркс, характеризуя отношения культуры, как социаль​ного фактора, и природы, как среды обитания. В наше время эти отноше​ния рассматриваются в аспекте «культура общества – культура природы» (Д.С. Лихачев).

Именно поэтому фактор «отношения» должен выступать как определя​ющий в процессе образования. Подчеркнем – должен, потому что пока еще не является таковым.   А без этого не может быть эффективной си​стемы общего образования и отдельных его видов – экологического, экономического и др. Более того, парадигма «отношение» должна стать определяющей при описании целей образования, его философии, методологии и технологического обоснования. В этом – одна из глав​ных перспектив и приоритетов общего образования как непрерывного про​цесса   на этапе его коренного реформирования.

Теперь уже безусловно признано, что целенаправленное конструиро​вание будущего земной цивилизации возможно на основе устойчивого раз​вития ее. Заметим, кстати: Россия только включается в этот процесс.

Условия такого развития заключаются в следующем: гармонизация социально-экономического и экологического развития и учет интересов, потребностей не только нынешнего, но и будущих поколений. А обеспе​чить эти условия можно за счет таких факторов: переориентации нрав​ственных, духовных и общекультурных ценностей, изменения характера мировой экономики и демографической политики, а также (точнее, пре​жде всего) изменения целевых установок и содержания образования, для которого экологическая его составляющая становится основным системо​образующим фактором, определяющим стратегические цели и ведущие на​правления.

Решение вышеназванных общих и частных задач устойчивого развития общества радикально меняет взаимоотношения экологии и экономики, а вслед за этим экологического и экономического образования – в срав​нении с традиционным подходом, при котором эколого-экономическое обучение, воспитание и развитие ограничивается развешиванием скво​речников и кормушек, очисткой и охраной рек, лесов, созданием эко​логических троп, экономией воды и электроэнергии и т.д., т.е. меро​приятиями, которые сами по себе хотя и важны, но не способны выпол​нить роль системообразующего фактора ни в образовании, ни тем более в устойчивом развитии общества.

Общечеловеческий нравственный кодекс «гражданина планеты» явля​ется по своей природе глубоко экологизированным.

Чтобы проиллюстрировать принципиальное отличие традиционных и современных экологизированных нравственных установок, приведем здесь один из заключительных тезисов «Экологического манифеста»: «Не природе нужна наша защита. Это нам необходимо ее покровительст​во: чистый воздух, чтобы дышать, кристальная вода, чтобы пить, вся Природа, чтобы жить. Она – Природа – была и всегда будет сильнее че​ловека, ибо она его породила. Он лишь миг в ее жизни. Она же вечна и бесконечна. Человек для нее деталь. Она для него – 
все. А потому: не навреди!»
Достаточно радикальная переориентация нравственных установок обу​славливает адекватно радикальную переориентацию целей, философии, за​дач, методологии и технологии образования, которое рассматривается при этом как целостный комплексный процесс обучения – воспитания – разви​тия. К общественному признанию этого обстоятельства   человечество шло долго и небезболезненно, хотя лучшие умы его осознали значимость общечеловеческой экологизированной нравственности задолго до того, как появились понятия «экологическое образование» и «экономическое образование». Так, еще в начале нынешнего века Н.К. Рерих замечал: «... соображения бережного отношения к природе нельзя ни навязать, ни внушить насильно; только само по себе оно может незаметно войти в обиход каждого и стать никому снаружи незаметным, но неприменным стимулом созидателя».
Экологизированное нравственное начало имеет особую значимость для экономического образования подрастающего поколения, ибо, как из​вестно, современная практическая экономика далеко не всегда исходит из высокой морали и нравственности.

В рамках парадигмы «отношение» современная экология (а вслед за ней и экологическое образование соотносятся не только с окружа​ющей средой, но и со здоровьем человека, ибо, во-первых, организм является микроэкосистемой и во-вторых, интегрированной характеристи​кой ее является   та реальная сущность, которая охватывается поняти​ем «здоровье». Эта сущность имеет биосоциальную природу и уже поэтому не может быть индифферентной по отношению к экономике. В самом деле, к факторам, определяющим здоровье человека, относятся: величина ре​альной заработной платы (или ее часть, приходящаяся на долю конкрет​ного человека, продолжительность рабочего дня и рабочей недели, сте​пень интенсивности и условия труда, наличие профессиональной вредности, уровень и характер питания, жилищные условия, образ жизни, сос​тояние здравоохранения и санитарного состояния страны.

Все названные факторы отображают различные аспекты (в том числе и экономические) взаимоотношений человека с окружающей средой – в природно-социальных ее проявлениях и соотносятся с физическим, духов​ным и социальным благополучием человека и человечества.

Необходимо подчеркнуть, что здоровье человека можно характеризо​вать не только качественно – здоров, не здоров, но и количествен​но, так как определяется сущность, выраженная в понятии «степень здо​ровья», которое имеет в виду широту адаптационных (приспособительных) возможностей организма.

Поскольку же отношение человека
к окружающей среде и здоровью, представляющее предмет современной экологии в ее антропо​логическом проявлении, может быть выражено количественно, значимость экологического фактора для современной экономики и наоборот экономи​ческого фактора для современной экологии значительно усиливается.

В ситуации формирования отношения человека к окружающей среде и здоровью, т.е. в процессе образования подрастающего поколения, названная выше цепочка «экология – экономика – валеология» приобретает адекватную специфику, которая выражается через взаимосвязь соответствующих видов образования: экономического, экологического, валеологического.

В отечественном образовании приведенная здесь триада наиболее тесно взаимосвязанных видов образования (экономического, экологичес​кого, валеологического) только начинает формироваться как в идейном смысле, так и через разработку  конкретных проблем, задач, философии образования, методологического и технологического его обоснования.

Анализ показывает, что решение этой комплексной проблемы, супер-проблемы должно предполагать системную организацию образовательной среды.

В этой связи возникает вопрос о качестве этой среды, способах и путях ее формирования, оптимизации ее по отношению к непрерывному процессу образования.

Поскольку в современной мегаэкологии знания об окружающей среде выделены в отдельную науку «энвайроментологию» имеет смысл сформиро​вать систему специфических знаний об образовательной среде – именно образовательной.

Разработка научной и прикладной проблемы формирования многоуров​невой образовательной среды актуализируется как в связи с системооб​разующей значимостью экологизации образования, так и в связи с нынешним осознанием значимости единого образовательного пространства. Тем более, что образовательная среда и образовательное пространство, как педагогические средства, призваны к решению принципиально разли​чающихся, хотя и взаимосвязанных, образовательных задач.

Решение же общей проблемы экологизации обучения, воспитания и раз​вития в связи с задачами формирования «гражданина планеты», поколе​ние физически, духовно и социально здоровых людей вызывает к жизни новые специфические педагогические знания со своим предметом и мето​дологией, что   является необходимыми и достаточными условиями для формирования соответствующей науки, – которую в рассматриваемом случае целесообразно назвать «педагогической экологией».

Подчеркнем, речь идет здесь уже не об изучении проблем экологи​ческого образования – в традиционном его понимании – а об экологиза​ции образования на основе Формирования анвайроментологически обоснованной образовательной среды.

Проблемы педагогической экологии и педагогической энвайронменто-логии возникли и кристаллизовались в связи с разработкой системы не​прерывного эколого-валеологического образования. Однако всякая инно​вационная идея (и не только образовательная) возникает не вдруг, не на пустом месте. В случае с педагогической экологией роль такого «плодового места» выполнили исследования целого ряда зарубежных и отечественных ученых-экологов и ученых-педагогов, разрабатывающих проблемы экологического, валеологического и экономического образова​ния.

Осознание преимуществ экологической переориентации общественных процессов (в том числе и образовательных) происходит в нашей стране с большим трудом и крайне медленно. А ведь такая переориентация су​лит оптимизацию, совершенствование, перестройку буквально всех сфер жизни человека и человечества как самых общих, например, решение антропогенных проблем самой экологии, воспроизводства здоровья, че​ловека и природы и т.д., так и более узких, специальных проблем, на​пример, формирование экологического рынка, решение вопросов занятости населения, перестройки банковского дела и т.д.

К целенаправленному решению этих проблем отечественное образова-
ние по существу еще не приступало. В настоящее время экологическое
образование только выходит из эмбрионального состояния, обусловленного ориентацией на биоэкологию. Осознание могучей системообразующей силы экологии и экологического образования только наступает. За этим следует масштабная работа комплексных коллективов специалистов разных профилей.

Личность. Труд. Эконо​мика: мате​ри​алы 
Междунар. науч.-практ. конф. – Челя​бинск, 1995.– Ч.1.
Using the Nearby Natural and Social Environment of the Child

 The co-author Z.I. Tjumaseva

It must be emphasized, write Ms. Tjumaseva and Mr. Amend, head and rector of the state Chelybinsk Pedagogical University, that the task of developing education in Russia is necessary not only because of the unhealthy ecological conditions, but to a large extent because of the negative manifestations of the education itself.

It is those tasks that form the complex educational problem, being worked on by Chelyab​insk Ecological and Valiological Centre.

The solution of the complex problem implies the necessity of using complex means. Studying the phenomenon of the educational environment awakens a special sphere of knowledge, pedagogical environment logy.

Speaking of education in the sense of formation of an equal partnership between Man and Na​ture it is really reasonable to single out within the pedagogical knowl​edge another special sphere, peda​gogical ecology.

The subject of ecology is par​ticularly relevant to man, e.g. rela​tions between man and the envi​ronment.

Micro plan of studies

We have worked out a 'micro plan of studies' which ensures ecological and valeological edu​cation in primary school for these courses in accordance with this plan and with methods of teaching to support it.

Special sensitivity, susceptibil​ity, visual and figurative thinking, which dominate over abstract logi​cal thinking and encourage aes​thetic communication with the surrounding world and are charac​teristic of the primary school chil​dren.

That is why we focus our pri​mary ecological education aimed at formation of relationships be​tween Man and Nature on the pri​ority of sensual, emotional aes​thetic cognition of the nearby natu​ral and social environment of the child.

We encourage children to study their flats and classrooms, the school yard and streets, parks and squares and also the nearby river, forest, meadow, family, classmates and of course of many questions of biophysiological and social nature which usually appear in the mind of the primary school children, such as

· where do children come from?

· what do we have blood for?

· national and phenological questions.

Ecological and Valeological edu​cation of the primary school chil​dren is oriented in accordance with the above mentioned curriculum towards four separate subjects:

· the world around us: in colours, sound and forms,

· nature is our main teacher,

· I am human, you are human, we are people,

· healthy ways of living.

The world around us

The main task of the subject 'The world around us' is the formation of the aesthetic attitude of the pri​mary school children to the world we live in. This subject has the subtitle 'What a wonderful world!' which accentuates its aesthetic sides.

This makes it necessary for the teacher to be well trained in spe​cial educational technologies such as 'deep laid ecology' 'Geo, the main essence of which is the meth​ods of 'animation of nature', sur​rounding the child, in order for the pupil not only to get knowledge about natural phenomena but also to learn to feel the mood of au​tumn, as well as of other seasons of the year, of an old tree and also of separate colours, yellow, white, black, etc.

An example: Golden Autumn In Colours, Smells, Sounds and Forms

· What colours and sounds awaken your imagination in different seasons?

· What trees have you seen when their leaves were falling?

· Do the leaves of different trees fall differently?

· Watch how autumn paints the trees: does it begin at the top, at the bottom of the crown of the tree or at random?

· How does the form of the crown change when leaves begin to fall?

Show all the autumn sadness about the summer going away, the quiet​ness of the autumn forest. Speak about autumn impressions. Draw autumn. Listen to some classical autumn melodies. Watch the plants that are in bloom in the autumn.

· What's the behaviour of the birds, butterflies and other animal in different parts of the autumn?

· How does the sky in autumn change – in colour? clouds? dawn?

· What kinds of rain comes in autumn ? Sometimes it's warm, sometimes cold, with wind or drizzling? What other kind of rain do you know?

· Do the birds know the colour of the autumn sky? New voices and colours of late autumn. Let's listen, sing and draw different 'autumn songs'

Autumn in the life of man. City autumn. Autumn in the forests, meadows, fields, rivers and gar​dens.

Nature is our main teacher

The main task of the subject 'Na​ture is our main teacher' is the formation of the skills for devel​oping a cognitive attitude of the primary school pupils not only to the surrounding nature but also to the environment of every creature on our planet: biospheric phenom​ena, geographical formation, ecological association.

The programme of the subject 'Nature Is Our Main Teacher' is supposed to study the following topics:

· Our region, country, earth (12 hours)

· Around the world without a ticket (16 hours)

· Is man a host, a guest or a son of nature? (8 hours)

Every topic includes excursions and practical work.

I am a human, you are a human, we are people

The subject T am a human, you are a human, we are people' is com​pulsory in all the grades of the primary school and also takes some intermediate position depending on the relationship between the subjects 'The world Around Us: In Colours, Sounds and Forms and 'Nature Is Our Main Teacher' – since it has all the features of the ecological and valeological trends, and is the only such subject among all the subjects at primary school.

Ecological education is that part of the complex process of education, upbringing and devel​opment, the main task of which is the formation of a rational attitude of the growing human being to the surrounding world – in all its phe​nomena: natural, social, cultural, etc. The attitude itself is a fusion of sensual, aesthetic, cognitive and consumers' aspects.

Valeological education is that part of the complex process of education, upbringing and devel​opment which is aimed first and foremost at the formation of cor​poreal, spiritual and social wealth and health of the growing genera​tion.

The link of the notions 'ecol​ogy' and 'valeology' aims the proc​ess of education at the child's un​derstanding of himself, of other people whom he meets in nature, society, his spiritual and material realization of the surrounding world. It is reflected in the name of the subject T am human, you are a human, we are people'.

With the help of this subject we must tackle all the main questions, problems, which life asks of the primary school children. It should, of course be accompanied by life experience and the wisdom of kind and clever masters – teachers, parents and friends.

So, the subject T am a human, you are a human, we are people' is a powerful means of studies of primary school pupils, parents and teachers.

A healthy way of living

The last subject from the curricu​lum of ecological and valeological education worked out by us is 'A healthy way of living'. It is deeply rooted in traditional Russian soci​ety and the subject 'Physical Cul​ture' which, however, aimed at lessons of physical culture more than at general culture.

The subject 'A healthy Way of Living' is an applied, practical and active part of the general system of ecological and valeological edu​cation which is mostly aimed at the formation of the culture: 'to be healthy, to grow healthy'. In the lessons of this subject a child has to:

· learn to manage his physical state, mood, through knowing about his or her body, its strong and weak sides,

· learn the hygienic, social, communicative sides of behaviour and also how to behave in extreme situations,

· learn to foretell the develop​ment of different situations in life and to plan one's life.

The staff of the Ecological and Valeological Centre at Chelyab​insk State Pedagogical Universi​ty, has worked out not only the programme of ecological and valeological education of the primary school children, but also a system of methods, books for studying, textbooks and didactic materials.

The Baltic Sea Project, 1997. – Р. 28–29.
Stockholm Sweden.
Синергетические основы устойчивого развития общего образования

Соавтор З.И. Тюмасева

На пути к построению целостной теории устойчивого развития образования как предпосылки устойчивого развития генеральной сис​темы «человек – общество – биосфера» реша​ется ряд упреждающих задач, среди которых и синергетический анализ общего образования.

В качестве своеобразных центров синергетической кристаллизации образования не могут не выступать экология, экономика и валеология: это обусловлено большими системообразу​ющими потенциями этих областей знания, ко​торые значительно усиливаются при интегра​ции экологии, экономики и валеологии, тем более если их интеграция соотносится с обра​зованием, которое, в свою очередь, является ин​тегратором обучения, воспитания и развития.

Необходимость ценностного, целевого, со​держательного, структурно-функционального и технологического обновления общего образова​ния и его важнейших системообразующих со​ставляющих – экологического, экономического и валеологического образования в особеннос​ти – обуславливается следующими основными факторами:

· модель социально-экономического разви​тия, использованная развитыми странами, ока​зывается неприемлемой, так как она предпола​гает сначала достижение высокого уровня эко​номики и только затем – привлечение накопленных ресурсов к существенному улучшению окружающей среды;

· частная собственность становится – во многих отношениях – камнем преткновения па пути к устойчивому развитию системы «чело​век – общество –биосфера»;

· осознается необходимость превращения концепции устойчивого развития в систему ду​ховных и профессиональных установок челове​ка и человечества;
· обновляется идеология современной рос​сийской экономики, отошедшей от абсолютиза​ции экономики социализма, что, в свою оче​редь, обуславливает радикальное обновление экономического образования, в содержание ко​торого (в соответствии с позитивами рыночной экономики) входит сегодня не только сфера ма​териального производства, но и сфера непроиз​водительная;

· обновляется современное экологическое образование, переходящее в последние два де​сятилетия с позиций биоэкологии на позиции мегаэкологии, в результате чего меняются важ​нейшие принципы этого вида образования и прежде всего – отношение к природе, что нашло отображение в «Экологическом мани​фесте»: «Не природе нужна наша защита. Это нам необходимо ее покровительство: чистый воздух, чтобы дышать, кристальная вода, чтобы пить, вся Природа, чтобы жить. Она – Приро​да... вечна и бесконечна. Человек для нее де​таль. Она для него – все. А потому не навре​ди!»;

· наконец, интегрируются экологические, валеологические и экономические знания на базе экологии, которая индуцирует качественно новый тип междисциплинарных отношений, взаимосвязей; в результате такой интеграции непрерывное эколого-экономическое (и более того, эколономо-валеологическое) образование, ориентированное на эколономическую методо​логию, приобретает выраженные черты образо​вательного феномена.

Теперь уже безусловно признано, что целе​направленное конструирование будущего зем​ной цивилизации возможно лишь на основе ее устойчивого развития. Россия только включа​ется в этот процесс.

Условия такого развитая заключаются в следующем: гармонизация социально-экономи​ческого и экологического развития и учет ин​тересов, потребностей не только нынешнего, но и будущего поколений. А обеспечить эти усло​вия можно за счет таких факторов: переориен​тация нравственных, духовных и общекультурных ценностей; изменение характера и переструктурирование мировой экономики и демо​графической политики, а следовательно, упреж​дающее изменение ценностных и целевых уста​новок и содержания образования, для которого эколого-валеологическая составляющая его ста​новится важнейшим системообразующим фак​тором, определяющим к тому же стратегичес​кие цели и приоритетные направления разви​тия.

К общественному признанию необходимос​ти радикальной переориентации нравственных установок, которая обуславливает радикальную же переориентацию ценностей, целей, филосо​фии, задач, методологии и технологии образо​вания, человечество шло долго и небезболез​ненно. Наиболее значимыми аспектами такой переориентации образования являются:

1. Осознание значимости общечеловеческой экологизированной нравственности произошло задолго до появления глубоко экологизированного Кодекса «Гражданина планеты», «Эколо​гического манифеста», «Кодекса здоровья», а тем более понятия «экологическое образова​ние».

2. Осознание образования в качестве синергетической системы и целостного комплексного процесса «обучение – воспитание – развитие». Углубление этого осознания длилось века – по крайней мере, со времен Я.А. Коменского. Но еще и в наше время дело не дошло ни до кон​цептуального осмысления процесса «обуче​ние – воспитание – развитие», ни тем более до реализации его. Хотя в основных федераль​ных документах, регламентирующих развитие российского образования на современном этапе радикальных преобразований его, предлагается рассматривать образование в качестве интегра​тора обучения, воспитания и развития. Ведь только интеграция обучения, воспитания и раз​вития может привести к когнитивным резуль​татам образования, что является высокой меч​той теоретиков и практиков образования.

С максимальной точностью и наглядной об​разностью подчеркнул нецелесообразность и неэффективность жесткого отдифференцирования обучения, воспитания и развития Н.К. Рерих, характеризуя формирование раци​ональных взаимоотношений человека и приро​ды. Еще в начале нынешнего века им было под​мечено: «...соображение бережного отношения к природе нельзя ни навязать, ни внушить на​сильно; только само по себе оно может неза​метно войти в обиход каждого и стать никому снаружи незаметным, но непременным стиму​лом созидателя».

Таким образом, актуальнейшей задачей раз​вития современного общего образования явля​ется поиск, разработка и реализация системообразующих, интегрирующих образовательных факторов, средств, технологий. В связи с этим внимание исследователя образования не может не обратиться прежде всего к экологии и эко​номике (точнее, к экологическому и экономи​ческому образованию), которые проявляют себя в качестве эффективных интеграторов самых разных областей научного знания (соот​ветственно различных образовательных об​ластей).

Сопряжение экономических, экологических (биологических) и валеологических знаний имеет глубокие исторические корни – и не только в прикладном и научном аспектах, но и в образовательном. Так, исторически достовер​ным является тот «факт, что осмысление Ч. Дарвиным биологического знания (в связи с разработкой теории естественного отбора) стало возможно благодаря перенесению на живую природу понятий из политэкономии...» (Н.А. Заренков). Более того, естествен​ное сопряжение экологических и экономичес​ких знаний подчеркивается их этимологически​ми обозначениями: «эко-логия» и «эко-номи-ка» имеют общую корневую часть «эко», кото​рая в буквальном переводе с латинского озна​чает «дом», «жилище», и различающиеся кор​невые часта –

 «логия» (учение, наука) и «номика» (следование правилам, законам или уп​равление). Подчеркнем: отмеченные общность и различие «экологии» и «эко-номики» прояв​ляются не только в этимологическом, но и в семантическом аспектах. В результате словосо​четания «эколого-экономическое», «экономо-экологическое», «экономическое и экологичес​кое (в междисциплинарной связи соответству​ющих областей знаний)» образуют различные неэквивалентные дистрибьюции.

«Экономо-экологическое» отображает при​оритет экономики перед экологией, и эта при​оритетность семиотически эквивалентна «эколономике».

Наконец, словосочетание «экономическое и экологическое» (или симметричное – «эколо​гическое и экономическое») понимается в ка​честве семантического знака для обозначения явления объединения экономических и эколо​гических знаний на основе, скажем, междис​циплинарных (полидисциплинарных) связей.

Можно вложить рациональный смысл и в такие семантические образования, как «эконо​мическая экология» и «экологическая экономи​ка».

Каждое из рассмотренных выше словообра​зований имеет право на содержательное ис​пользование, ибо фиксирует определенную сущность или аспект, или ситуацию в харак​тере взаимоотношений человека, общества и природы (биосферы). Один из крупнейших со​временных мыслителей-экологов Н.Ф. Реймерс как-то заметил не без доли иронии: по​нятие «эколономика» употребляется в англоя​зычных странах и на Украине, а «эконоломика» – в России и особенно в Сибири. Иро​ничность этого замечания недвусмысленно свидетельствует о негативном отношений уче​ного к «эконоломике». А объяснить это можно тем, что Н.Ф. Реймерс, как один из самых уважаемых экспертов-экологов, прекрасно знал, что мировая экологическая обществен​ность отстаивает безусловность эколономической парадигмы.

Общее образование может выполнить роль предпосылки устойчивого развития системы «человек – общество – биосфера» только в том случае, если эколономическая парадигма станет определяющей при характеристике со​держательно-технологической сущности обра​зования.

Найдя отображение во всех основных доку​ментах международных конференций по окру​жающей среде и устойчивому развитию по линии ООН за последние два десятилетия, эколономические идеи не вошли еще, однако, ни в теорию ни в практику общего образования, хотя только на базе этих идей и может быть обосновано и обеспечено устойчивое развитие образования, выступающего в роли предпосыл​ки устойчивого развития генеральной системы «человек – общество – биосфера».

Разработка эколономических основ общего образования (в связи с новационной стратегией развития его) побудила авторов настоящей статьи к изучению и реализации системы «не​прерывное эколого-экономическое общее обра​зование», или, точнее, «непрерывное эколоно-мо-валеологическое общее образование». Это уточнение не только высвечивает концептуаль​ную основу интеграции экологии и экономики (экологического и экономического образова​ния), но определяет целеполагание этой интег​рации – во имя благополучия, здоровья человека, общества и природы.

Таким образом, рассматривая разработку системы непрерывного эколономо-валеологического общего образования в качестве актуальной и перспективной «внутренней» цели педа​гогических исследований, мы видим в ней одно​временно и «внешнюю» по отношению к педа​гогике как науке цель – найти и обосновать комплексное, фундаментальное средство для эффективной и природосообразной биосоциаль​ной адаптации подрастающего человека, ибо:

· непрерывное эколономо-валеологическое общее образование, интегрирующее адекватные процессы обучения, воспитания и развития во имя биологической, экологической, экономичес​кой, социальной адаптации обучаемого, изначально аккумулирует потенции образовательно​го феномена, на основе которого формируется целостная система общего образования как предпосылки устойчивого развития генераль​ной системы «человек – общество – биосфера»;

· благополучие, здоровье человека, общест​ва, природы находится в глубокой синергетической взаимосвязи;

· поскольку одной из важнейших общих задач образования является адаптация человека к биосоциальной среде (подчеркнем, адаптация природосообразная, поэтапная и безвредная), то важнейшим фактором эффективности обра​зования не может не быть развивающаяся об​разовательная среда, созданная на основе прин​ципов эннайронментологии, валеологии, а следовательно, экологически и валеологически обоснованная и обеспеченная;

· эколономизация и параллельная валеологизация общего образования соотносится не только с обучением, но именно с образованием в целом, интегрирующим обучение, воспитание и развитие – во всех их проявлениях, типах и формах;

· при этом непрерывность образования должна пониматься и реализовываться не в упрощенном виде, как преемственность содержания и программ учебных курсов, но в связи с дидактической адекватностью этапных, расширяющихся и углубляющихся образовательных целей и задач, которые соотносятся с возрастными и личностными возможностями, предрасположенностями и особенностями обучаемых, с одной стороны, и с расширяющейся образовательной средой (как совокупностью основных образовательных факторов) –

с другой стороны.

Полагаем, что фундаментальное, концепту​альное и методологическое значение эколономических идей и подходов недооценивается не только в теории и практике образования, но и в специальных областях науки, и прежде всего социальных, экономических и экологических. А ведь радикальность и мощь эколономических идей затронула уже на начальном этапе разви​тия эконономики самые глубинные принцины ряда областей знаний, ибо именно на основе эколономики может быть создан механизм гомеостаза, сбалансированности системы «чело​век – общество – природа (биосфера)». Толь​ко в связи с осознанием этого явления извест​ная классическая формула «товар – деньги – товар» была заменена сначала формулой «при​рода – товар – деньги – природа», а затем и более общей формулой «природная система – ресурсы ее товар – деньги –

воспроизвод​ство природных ресурсов» и «природа – здо​ровье – товар – деньги – здоровье – приро​да», которые представляются достаточно близ​кими, если понимать «ресурсы» и «здоровье» в широком современном смысле.

В самом деле, если видеть в ресурсах цен​ности, запасы, возможности, то и здоровье, и природные системы можно рассматривать в ка​честве ресурсов. С другой стороны, здоровье как фактор благополучия человека, общества, природной системы, проявляется, безусловно, в последней из приведенных формул через три​единство основных его сущностей: экологичес​кой, биологической и социально-экономичес​кой (в частности, товарной), – в этой же фор​муле схвачены и экономическая сущность эко​логии, и экологическая сущность экономики – в их эколономической взаимосвязи.

Целесообразность и актуальность постанов​ки и решения новационных образовательных задач обуславливается не только радикаль​ностью преобразования и реформирования об​разовательных систем разного уровня органи​зации, но, что не менее важно, тенденциями и опытом, накопленным в процессе генезиса об​разования.

Генезис основополагающих современных идей эколономо-валеоло​ги​че​ской сущности об​щего образования исследован в монографии одного из авторов настоящей статьи (А.Ф. Аменд).

Анализ филогенетических предпосылок и онтологических основ эколономо-валеологической сущности общего образования позволяет сделать ряд выводов, определяющих роль и значимость эколономо-валеологического обо​снования и обеспечения современного образо​вания как предпосылки устойчивого развития системы «человек – общество – природа (био​сфера)».

Устойчивое развитие генеральной систе​мы «человек – общество –природа (биосфе​ра)» возможно только при условии глубокого нравственно-мировоззренческого и познавательно-деятельностного усвоения каждым че​ловеком и обществом в целом принципов Эко​логического манифеста и Кодекса здоровья.

Изначальным условием устойчивого раз​вития российского общества является разрыв «зловещей цепи России: геноцид народа + эко​цид природы + валеоцид человека» (по системе академика В.П. Петленко). Будущее России обуславливается новационными аспектами:

экономика – человекоцентрична;

экономика – экологична;

экология – нравственность людей, куль​тура страны и совесть правительства.

Устойчивое развитие образования, интегрирующего в себе обучение, воспитание и развитие (в формальных и неформальных системах), обуславливается аспектами:

· высшая ценность для современного чело​века – Жизнь во всех ее проявлениях и Здо​ровье, благополучие человека, общества и при​роды;

· здоровье – это состояние равновесия между адаптационными возможностями орга​низма и условиями среды; тем самым здоровье имеет эколого-валеологическую природу;

· личность – это особый вид организации биологических, психических и социальных ха​рактеристик, определяющих своеобразие чело​века;

· образование как система и непрерывный процесс биосоциальной адаптации человека может быть рационально и эффективно по​стольку, поскольку оно формирует личность, нацеленную па благополучие, здоровье челове​ка, общества и природы, то есть является природосообразным и безвредным;

· непрерывность образования – это дидак​тическая адекватность этапных и итоговых целей, задач образования, с одной стороны, и расширяющейся образовательной среды – с другой стороны.

Поскольку становление человека и общества является результатом онтогенеза и филогене​за – одновременно, то непрерывное образова​ние не может не иметь комплексную биосоци​альную, антропологическую природу.

Идея социального и валеологического вос​питания человека (в понимании своего времени «социо» и «валео») выдвигалась в явном виде уже Платоном и Аристотелем. Она стала тра​диционной для европейской педагогики, а философско-педагогически была осмыслена Я.А. Коменским, который видел в приобще​нии человека к культуре главное средство до​стижения социальной гармонии. Эту идею ди​дактики восприняли и развили многие после​дователи Я.А. Коменского, в том числе и из​вестные русские педагоги-мыслители К.Д. Ушинский, Л.С. Выготский, П.Ф. Лесгафт и другие. Причем «педагогическая антро​пология» К.Д. Ушинского, базирующаяся на природосообразном развитии человека «во всех отношениях», устремлена своим онтодидактическим пафосом в будущее, в XXI век, индуци​руя в наше время сначала педагогическую валеологию, а вслед за этим эколономизацию и валеологизацию образовательных систем раз​ных уровней организации.

Основные свойства, признаки и параметры биосоциальных систем настолько органически и синергетически взаимосвязаны, что их невоз​можно разделить – можно разве что абстраги​ровать, выделив из общей глубокой взаимосвя​зи с целью изучения и не упуская их структур​но-функциональную целостность. Именно поэ​тому общее образование, как процесс биосоци​ального становления подрастающего человека, должно быть ориентировано на поэтапную, пос​ледовательную, природосообразную адаптацию всех субъектов образования к поэтапно расши​ряющейся образовательной среде, которая в своем расширении обуславливает непрерыв​ность адаптационного процесса.

Вопрос теперь в том, как из отдельных об​разовательных факторов (пусть даже основ​ных) сформировать единую и целостную обра​зовательную среду. Заметим при этом, что в традиционной педагогике ставится проблема единого и целостного образовательного про​цесса.

В любом случае для синергетической орга​низации некоторой совокупности объектов, яв​лений, процессов (в нашем случае – образова​тельных факторов) необходим достаточный ар​сенал эффективных системообразующих средств.

Если же имеется в виду антропогенная среда (для нас это ее специальный случай в виде образовательной среды), то такие систе​мообразующие средства следует искать, прежде всего, в достаточно сложившихся, хотя одно​временно и очень молодых областях знаний, как эивайронментология и валеология, а также экономика, точнее, в их дидактических экви​валентах – педагогической энвайронментологии, педагогической эколономике и педагоги​ческой валеологии.

Кстати, интеграционные потенции самого образования требуют отдельного специального изучения, как и потенции его дифференциации. С учетом же диалектического единства проти​воположностей реального и идеального миров целесообразней исследовать интегро-диффе​ренциальное структурирование, обоснование образовательных систем разных уровней орга​низации. Тем более, что, как показали много​численные исследования, игнорирование интегро-дифференциальной разработки образова​тельных систем ведет к резкому снижению эф​фективности образования хотя бы потому, что отдельные виды образования (вне их систем​ной, синергетической взаимосвязи) слабо коррелировать с общим развитием обучаемого.

Идея интегро-дифференциального структу​рирования образовательных систем оказалась весьма плодотворной и представляющей нема​лый самостоятельный интерес, ибо, с одной стороны, она позволяет в новом свете предста​вить ряд традиционных проблем, например, раз​работку межпредметных и нолипредметных связей, а с другой стороны, она служит мето​дологической основой для формирования эф​фективных механизмов интеграции отдельных образовательных средств в целостную разви​вающуюся образовательную среду.

На чем же основывается уверенность в том, что именно комплексные, интегрированные ме​тоды экологии, валеологии, экономики и соб​ственно дидактики позволяют создать методо​логию формирования достаточного арсенала эффективных системообразующих образова​тельных средств?

Во-первых, на том, что экологические и эко​номические знания имеют, как это общепризнанно, мощный системообразующий потенци​ал для интеграции различных областей науч​ных и прикладных знаний.

Во-вторых, существует глубокая онтологи​ческая и гносеологическая взаимосвязь эколо​гических, экономических, валеологических, не педагогических знаний. Эта взаимосвязь основы​вается на парадигме «отношение», которая яв​ляется определяющей не только для философ​ского знания, но и для названных специальных областей знаний.

Парадигма «отношение» отображает все многообразие взаимоотношений человека, об​щества и природы (биосферы), например:

– экология изучает взаимоотношения жи​вого организма (различных групп организмов) с окружающей средой (во всех ее проявлениях, в том числе природных, биотических, абиоти​ческих, социальных, экономических);
– экономика изучает совокупность произ​водственных отношений, экономический базис общества, или (в других интерпретациях) сферу материального производства и непроиз​водственную сферу (культура, здравоохранеение, просвещение и другое); или – производ​ственные отношения и их специфические стороны в определенной сфере производства и об​мена; или – формирование рационально-потребительских отношений человека к окру​жающей среде;
– валеология, изучающая равновесие между адаптационными возможностями орга​низма и условиями среды, тоже обращена к специфическим отношениям, но уже организма человека как личности со средой обитания;

– ну а образование (собственно, теория и практика образования) обращено к формиро​ванию отношений подрастающего человека к другому человеку, обществу и природе.

Генезис знаний об отношениях человека, об​щества и природы имеет четыре выраженных последовательных этапа:

· на первом – человечество рассматрива​лось либо как биологическое сообщество, хомиум (медико-биологические знания), либо в качестве социума (общественные науки), либо в биосферном аспекте (естественные науки);

· на втором этапе рассматривались парные отношения человека с окружающим миром, биосфера и хомиум, биосфера и социум, чело​век и общество;

· на третьем этапе – отношения биосферы, общества и человека рассматриваются в аспек​те парных изолированных взаимоотношений;

· и, наконец, на четвертом этапе – биосфе​ра, общество и человек рассматриваются в сис​темном, синергетическом аспекте, когда все на​званные субъекты взаимоотношений выступа​ют в роли подсистем генеральной системы «че​ловек – общество – биосфера», которую назы​вают биоэкономической или социоэкологической и изучение которой требует интеграции ес​тественных, общественных, технических и гу​манитарных знаний, что неминуемо приводит к принципиально новой комплексной методоло​гии познания человеком всего многообразия своих отношений с окружающим миром; а вслед за этим приводит и к необходимости раз​работать адекватные подходы к устойчивому развитию образования – во всех его проявле​ниях: ценности, цели, дерева задач, системнос​ти, структурности, процесса и результата.

И при этом экологизированное нравствен​ное начало имеет особую значимость для эко​номического образования подрастающего поко​ления, ибо, как известно, современная практи​ческая экономика далеко не всегда исходит из высокой морали и нравственности.

В рамках парадигмы «отношение» совре​менная экология (экологическое образование) соотносится не только с окружающей средой и экономикой, но еще и со здоровьем человека, ибо, во-первых, организм является микроэкосистемой; во-вторых, современная концепция здоровья представляет его как состояние рав​новесия (баланс) между адаптационными воз​можностями организма и условиями среды обитания и тем самым определяет здоровье на языке экологических понятий «адаптация», «среда», «равновесие», вскрывающих экологи​ческую сущность здоровья; наконец, в-третьих, биосоциальная сущность здоровья не может быть индифферентной по отношению к эконо​мике. В самом деле, к факторам, определяющим состояние здоровья человека, относятся: вели​чина реальней заработной платы (или ее честь, приходящаяся на долю конкретного человека), продолжительность рабочего дня и рабочей не​дели, степень интенсивности и условия труда, наличие профессиональной вредности и харак​тер питания, жилищные условия, состояние здравоохранения и санитарное состояние стра​ны, т.е. образ жизни в целом.

Парадигма «отношение» имеет для общего образования не только методологическое, но и гуманитарное значение. Именно поэтому на ос​нове ее должны быть описаны определяющие интеграционные факторы образования. К этому и подходит современная теория образования. Большие онтологические, интеграционные по​тенции парадигмы «отношение», которые пред​ставлены выше, целесообразно реализовывать при формировании эффективных образователь​ных систем, ориентированных на достижение когнитивных целей, обновление жизненных и образовательных ценностей. Эта парадигма должна стать определяющей при разработке новационной философии, методологии и техноло​гического обеспечения образования. И в этом одна из главных перспектив и приори​тетов общего образования на этапе коренного реформирования его.

Конкретные механизмы реализации в общем образовании парадигмы «отношение» обуславливаются эколономо-валеологическим переосмыслением ценности и цели образова​ния, разработкой адекватных концептуальных основ, ориентированных на придание общему образованию функции предпосылки устойчиво​го развития генеральной системы «человек – общество – природа (биосфера)», а следова​тельно, и на устойчивое развитие самого обра​зования – на всех уровнях его и во всем много​образии проявлений его основных аспектов и функций.

Исследуя устойчивое развитие общего обра​зования, необходимо иметь в виду разные уров​ни организации его, ибо на этих уровнях про​являются характерные особенности устойчивого развития образовательных систем кон​кретных типов. Допуская подобные «особен​ности»,  мы тем самым предполагаем наличие и некоторой общности, которая проанализирова​на выше.

Заключая эту статью, отметим те опреде​ляющие аспекты, которыми обуславливаются именно уровневые особенности устойчивого развития общеобразовательных систем, соот​ветствующих основным уровням организации российского образования: федеральному, реги​онально-национальному, отдельного общеобра​зовательного учреждения и отдельной образо​вательной линии.

Устойчивое развитие общего образования целесообразно рассматривать в двух «коорди​натных системах»: «внешняя» система, которая обуславливается основными параметрами ус​тойчивого развития генеральной системы «че​ловек – общество – природа (биосфера)», и «внутренняя» система, которая обуславливает​ся природосообразностью общего образования и соотносится с возрастными и профессиональ​ными возможностями, способностями и предрасположенностями субъектов образования.

Соотнесение названных выше основных уровней общего образования с «внутренней» и «внешней» координатными системами позволя​ет построить иерархию тех специальных под​систем общего образования, разработка и реа​лизация устойчивого развития которых позво​лит создать целостную теорию устойчивого развития образования – на основе интеграции общности и особенностей устойчивого разви​тия образовательных систем в их иерархии.

Общая теория устойчивого развития обра​зования предполагает научную разработку сле​дующих образовательных проблем:

· Образовательная система как саморазви​вающаяся, самоорганизующаяся, самоуправ​ляющаяся система (притом что такие системы являются открытыми).

· Эколономическое и валеологическое обо​снование и обеспечение образовательной систе​мы на пути формирования ее «безвреднос​ти».

· Образовательная среда (в сравнении с об​разовательным пространством) как интегриро​ванное средство нормирования непрерывного образовательного процесса.

· Непрерывное образование как дидакти​ческий эквивалент природосообразного развитая.

· Когнитивизация текущих и итоговых ре​зультатов образования и образовательных стан​дартов, ориентированных, прежде всего, на об​разовательные ценности, общие цели и задачи.

Мониторинг образовательной среды в ее природосообразном развитии.

Субъект-субъектные отношения в процессе образования – как дидактический аналог субъект-субъектных отношений в экологизированной системе «человек – общество – природа».

Подготовка учителей и педагогических коллективов (подчеркнем особенно – педагогических коллективов) к решению комплексных задач но обоснованию, обеспечению и реализации устойчивого развития конкретной образовательной системы.
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Эколого-экономическое образование в аспекте глобализации

Соавтор А.А. Саламатов
Вступление России во Всемирную торговую организацию в очередной раз заставляет задуматься о глобализации и ее последствиях для социально-экономического развития России. В последнее время активизировалось обсуждение проблем, связанных с развитием общества и экономики, с одной стороны, и отечественного образования, с другой. 

На этапе мирового экономического кризиса общество заинтересовано в подготовке конкурентоспособных специалистов, умеющих видеть и творчески решать возникающие проблемы, гибко адаптироваться к меняющимся условиям жизни, знающих основы рыночной экономики, маркетинга, менеджмента, владеющих инновационными методами развития экономики. Однако в это же время продолжает усиливаться негативная антропогенная нагрузка на окружающую среду, истощение которой несомненно скажется на замедлении экономического роста. При этом ее основными причинами являются не столько технологический прогресс, сколько сам человек, его личностные качества. Наличие глобальных проблем и связанных с ними последствий свидетельствует о необходимости изменения общественной морали, что в решающей мере зависит от сферы образования.

Существуют различные точки зрения на то, что нужно предпринять, чтобы сфера образования стала движущей силой вхождения России в экономику знаний на позициях одного из лидеров. Существуют различные точки зрения относительно структурных, институциональных изменений, выскажем свое мнение относительно возможных изменений в содержании образования.

В первой половине XXI века, по прогнозам ученых, реальна опасность истощения мировых энергетических запасов. Обостряется борьба за главные сырьевые ресурсы планеты, значительная часть которых находится на территории России. С учетом определяющей роли России в глобальных экологических процессах ее дальнейшее развитие невозможно без защиты национальных экологических интересов.

Потребительское отношение развитых стран мирового сообщества к природе поставило ее на грань выживания. Доминирующие схемы производства и потребления ведут к экологическому опустошению, возрастающему риску для жизни и здоровья людей из-за снижения качества окружающей среды. Психологической предпосылкой глобального экологического кризиса стала бытующая в сознании человека доминанта – чувство собственного превосходства над природой и, как следствие, безответственное отношение к ней. В общественном сознании и поныне господствует потребительский стереотип поведения. В каком-то отношении это тоже можно назвать одной из форм экономического эгоизма, о существовании которого в мире говорил президент России на XIII Петербургском международном экономическом форуме [10].

Неосвоенные территории России с ее природными богатствами – сдерживающий фактор глобального экологического кризиса. Поэтому стратегически важно сохранение этих регионов, обеспечивающих благоприятные условия жизнедеятельности современным и будущим поколениям. Потеря этих ресурсов означает для России неуклонное возрастание угрозы ее национальным интересам и безопасности граждан. Но в то же время треть других территорий России – центр и юг европейской части, средний и южный Урал, Западная Сибирь, Поволжье, где проживает более шестидесяти процентов населения страны, являют собой фактически картину экологического бедствия.

30 января 2008 года состоялось заседание Совета безопасности РФ по вопросам экологии, на котором обсуждалось влияние экологических стандартов на инновационное развитие страны. Открывая его, президент России привел угрожающие цифры, характеризующие экологическую ситуацию в стране. При самых богатых в мире ресурсах пресной воды в некоторых регионах от 35 % до 60 % питьевой воды и порядка 40 % поверхностных и 17 % подземных источников питьевого водоснабжения не отвечает санитарным нормам. Темпы роста образования токсичных отходов в России опережают динамику ВВП, составляя 15 % – 16 %. С 1999 года по 2006 год выбросы от предприятий и других стационарных источников выросли более чем на 10 %, а от автотранспорта – более чем на 30 % [10].

Сейчас Россия – на третьем месте в мире по вредным выбросам в атмосферу. Содержание вредных веществ в воздухе превышает все возможные нормы в 202 городах страны. В год, по некоторым оценкам, плохая экологическая ситуация приводит к смерти около 20 тысяч человек. Только официальные свалки в стране занимают площадь почти 3 тысячи квадратных километров, что в 2 с половиной раза больше всей площади столицы, при этом мы единственная из высокоразвитых стран, где загрязнитель не платит. 
Ухудшение экологической ситуации в России грозит не только природе и здоровью граждан, но и российским компаниям, которые могут понести значительные экономические убытки из-за неконкурентоспособности на международном рынке и возможных жестких санкций внутри страны. На заседании Совета безопасности РФ Д.А. Медведев объявил, что российский бизнес может столкнуться с ограничениями на внешних рынках под предлогом низкой экологической безопасности отечественной продукции. «Нужно иметь в виду, что уже в обозримом будущем российский бизнес может столкнуться с ограничениями по доступу на международные рынки. Предлогом здесь станет низкая экологическая безопасность продуктов», – сказал Д.А. Медведев [10].

Заседание президиума Госсовета, состоявшееся 4 июня, также было посвящено оздоровлению экологической ситуации в стране. Президент подчеркнул необходимость обеспечения экологической и энергетической безопасности российской экономики, которая по данным показателям менее эффективная по сравнению с ведущими мировыми державами. «В конечном счете, это определяет уровень нашей конкурентоспособности в мире», – добавил он. «По уровню энергоэффективности большинство производств отстают от современного уровня в 10–20 раз, поэтому к 2020 году была поставлена задача по снижению энергоемкости в экономике практически наполовину», – сказал президент. Он подверг критике существующую в России природоохранную и ресурсосберегающую систему. «Такая система не стимулирует внедрение природоохранных и ресурсосберегающих технологий, а, соответственно, происходит консервация прежних технологий, консервация отсталости и расточительства, которые, к сожалению, встречаются повсеместно», – сказал Д.А. Медведев [10].

Перед лицом многочисленных проблем, которые ставит перед нами будущее, образование является необходимым условием устойчивого развития. Ключевой задачей здесь является активное участие в жизни общества, что, в свою очередь, определяется чувством ответственности каждого из нас.

Вполне резонно возникает вопрос, почему продукция наших предприятий до сих пор обладает слабой конкурентоспособностью на мировых рынках. Конечно, это явление можно объяснить недостатками нашей внутренней политики, экономики, организации производства и т.д. Но ведь все политики, экономисты, инженеры и рабочие учились в наших российских школах, профтехучилищах, техникумах, вузах, и, таким образом, система образования ответственна за экономическое, социальное, нравственное состояние страны.

«У нас никогда не было модели развития, основанной на российских ценностях и амбициях», – сказал И. Шувалов на XIII Петербургском международном экономическом форуме [10]. На наш взгляд, именно эколого-эконо​ми​че​ская модель поведения могла бы стать одним из аттрак​торов, в соответствии с которой строится экономическое развитие страны с учетом обеспечения ее экологической безопасности, когда экологические и экономические проблемы рассматрива​ются во взаимосвязи, а не противопоставляются. 

Реальное положение в мире таково, что основным капиталом сегодня становится не природно-ресурсный потенциал страны и даже не финансы, а интеллектуальный – научно-образо​вательный – потенциал. Теперь одной из основных задач науки и образования становится оценка рисков. Согласно Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года, «возникновение и рост глобальных проблем, которые могут быть решены лишь в результате сотрудничества в рамках международного сообщества, требует формирования современного мышления у молодого поколения» [3].

Модернизация российского образования должна быть связана с ускорением темпов развития общества и, как следствие, необходимостью подготовки людей к жизни в быстро меняющихся условиях. В наши дни наблюдается удивительный и беспрецедентный в истории феномен, суть которого состоит в том, что общественное сознание существенным образом отстает от происходящих в мире глобальных перемен. Образование обязано своевременно подготовить людей к новым условиям жизни, которые несет с собой стремительно приближающееся будущее. 

Конструктивной в этом плане является идея опережающего образования, предложенная А.Д. Урсулом. Очевидно, что именно опережение сознанием бытия является необходимым условием решения глобальных проблем современности и дальнейшего безопасного развития цивилизации. Сегодня ощущается острая необходимость в новой философии образования, которая была бы адекватна не только уже изменившимся условиям существования человека в современной социально-экономической и информационной среде, но и тем новым глобальным проблемам, которые ставит перед человечеством XXI век [8]. 

Однако в России образование не успевает за теми изменениями, которые происходят в сфере производства и потребления знаний. Оно должно приобрести инновационный характер, а обучающиеся должны быть способны к инновационному типу жизни и жизнедеятельности, который немыслим сегодня без компьютерной техники.

Реальный вклад России в обеспечение устойчивого развития мира в обозримом будущем может быть связан с решением ее собственных проблем – для страны, занимающей восьмую часть суши и восьмое место по численности населения в мире, это немало. Однако для этого нужны специалисты и просто граждане, желающие и способные идти по пути устойчивого развития, но для этого недостаточно стандартного, стереотипного мышления. Необходима такая направленность образования, которая выполняла бы функцию формирования прогностического, творческого, оригинального мышления.

Мы полагаем, что и в общеобразовательной школе, и в учреждениях профессионального образования целесообразно более пристальное внимание уделять эколого-экономическому образованию, основным принципом реализации которого является опережающее, прогностическое образование с привлечением инновационных информационных технологий. Ведь особенность глобальных проблем, а точнее их последствий, в том, что их решение должно носить принципиально упреждающий характер, иначе просто будет поздно.

Эколого-экономическое образование можно считать инновационным средством реализации концепции устойчивого развития. Необходимо приучать учащихся к тому, что любое решение, любое действие должно быть экологически и экономически обосновано: изучение каждого устройства, технологического решения и действия должно включать их эколого-эконо​ми​ческий анализ и эколого-экономическое обоснование. И наоборот, каждый экономический проект, каждое экономическое решение должно подкрепляться соответствующим технологическим обеспечением с учетом экологической безопасности. Без экономики мы не решим никаких вопросов, в том числе экологических. Хотя порой экономика и создает угрозу экологической безопасности, но экономика приносит и денежные средства в виде налогов, для того чтобы решать вопросы экологической безопасности.

В последнее время много говорится о необходимости развития экологического образования в России, но к сожалению, приходится признать, что в настоящее время у молодежи мотивация к изучению экологии довольно низкая, для человека нет экономиче​ского, т.е. выгодного для себя смысла придер​живаться эколо​гических, нравственных ориентиров, потому что в концеп​ции экологического образования в чистом виде человек пред​ставлен как часть природы, но не как личность, имею​щая потребно​сти и интересы и желающая их удовлетворить. Существующее в настоящее время несовпадение, а зачастую и противоречивость экономических и экологических потребностей, во многом отражает конфликт между экономическими и экологиче​скими целями развития общества, что и является основным препятст​вием в обеспечении устойчивого развития, т.е. оптимального сочета​ния экономического развития общества с сохранением и поддержа​нием в нормальном состоянии окружающей среды.

Эколого-эконо​миче​ское образование устраняет этот барьер, так как формируемые в его процессе ценностные ориента​ции приемлемы для человека как с точки зрения его нравст​венных ориентиров, так и с точки зрения возможности по​лучения им ма​териальных благ. Эколого-экономические ценностные ориентации – это сис​тема устойчивых отношений личности к окружающему миру и са​мому себе в форме фиксирован​ных установок на оптимальное взаимоотношение человека с окружающей средой, при котором удовлетворение человеческих потребностей соотносится с интересами сохранения природы.

Сущность эколого-эконо​ми​че​ского образования заключается в формировании у обучающихся экономически обусловленного нравственного отношения к природе, проявляющегося в осознании ими того, что экономика должна быть экологически безопасной, а экология – экономически целесообразной [9].

Эколого-экономическое образование ха​рактеризуется как интегрированная содержательная линия, а с учетом ее непрерывности – как сквозная содержательная линия, пронизывающая образование. Этот процесс мо​жет вариативно выстраиваться с помощью гибких подходов к требо​ваниям федерального, национально-регионального уровней образования и уровня образовательного учреждения, которые реализуются на основе учебных планов разных видов, допускающих интерпрета​цию содержательных линий в виде различных моделей: однопред​метной, многопредметной, полипредметной и смешанной [1]. 

Однопредметная модель эколого-экономического образования интегрирует (на основе дидактики) экологические и экономические знания, а также их методы в целостную систему – единый учебный курс – с целью создания комплексного средства формирования ра​циональных взаимоотношений человека, общества и биосферы. Выделение самостоятельного курса имеет положительные и отрицательные аспекты. Последние связаны с опасностью локализации и фрагментации эколого-экономических знаний в сознании учащихся. Необходим поиск оптимального объема и структуры всего содержания учебного материала в таком предмете.

Двупредметная модель допускает изучение экологии и эконо​мики в виде отдельных, самостоятельных, взаимосвязанных лишь на уровне межпредметных связей учебных курсов. В аспекте функцио​нального структурирования непрерывного эколого-экономического образования эта модель может быть принята в качестве позволяющей углубленно изучать конкретные вопросы экологии и экономики.

Полипредметная модель предполагает одновременную глубо​кую экологизацию и экономизацию главных аспектов основных естественнонаучных и гуманитарных учебных курсов в традиционной логике их построения. Экологизация в рамках данной модели понимается в трех аспектах: 1) как формиро​вание единой и целостной, экологически обусловленной образова​тельной среды; 2) как раскрытие средствами конкретных учебных курсов базового понятия экологии «окружающая среда» во всем многообразии ее биосоциальных проявлений; 3) как нацеленность на формирование рациональных взаимоотношений человека, общества и биосферы, также реализуемая средствами конкретных учебных кур​сов. Аспекты экономизации при этом определяются как: 1) раскрытие средствами учебных курсов всего многообразия проявлений соци​ально-эко​но​мической составляющей окружающей среды вообще и образовательной среды в частности; 2) нацеленность учебных курсов на формирование их средствами рационально-гуманистических взаи​моотношений в системе «человек – общество – биосфера», с учетом равной значимости входящих в нее подсистем «сфера производства» и «непроизводственная сфера». 

Смешанная модель эколого-экономического образования заклю​чается в комбинировании трех вышеперечисленных моделей именно в процессе непрерывного образования. Она предполагает предпочти​тельное использование на каждом из его уровней одной из вышеперечисленных моделей. В этой модели содержание комплексных экологических, экономических и интегративных эколого-эконо​ми​ческих знаний вводится с учетом особенностей традиционных учебных пред​метов.

В России все основополагающие задачи в сфере образования, которые человечеству удалось реализовать в ХХ веке, были разрешены в полном объеме. За короткие сроки в нашей стране была ликвидирована неграмотность и создана разветвленная сеть учебных заведений, от дошкольных до высших. Была создана кадровая и материальная база одной из лучших в мире систем образования. Мощный скачок в образовании позволил России занять лидирующие мировые позиции в области науки и техники. Благодаря интеллектуальному богатству, при безоговорочной поддержке системы образования, наша страна по многим показателям опережала ведущие мировые державы. Надо признать, что даже сегодня мы живем благодаря инерционному движению этой мощной системы. Таким образом, у нашего образования свои традиции, свои наработанные основы, цели и задачи. Многими его чертами мы можем гордиться. Однако каждому новому поколению приходится решать новые задачи, которых не знало поколение предыдущее. Не все, поэтому, оказывается пригодным для последующего восприятия и передачи. Тем не менее, изменять наше образование необходимо, но по законам наследования, преемственности, не меняя его целиком, не разрушая систему образования до основания для того, чтобы выстроить новую.

Россия занимает важнейшее стратегическое положение в мире, является перекрестком мировых сухопутных и морских транспортных путей, обладает практически всеми видами сырья и ресурсов, развитой хозяйственной инфраструктурой, а по размерам территории и ресурсному потенциалу не имеет себе равных в мире. Россия – крупнейший экологический донор планеты. Все это определяет ведущую роль России в решении ключевых проблем современности, но без соответствующего внимания к образованию и подготовке молодых людей к ответственной жизни в сильном государстве, мы, к сожалению, можем потерять возможность воспользоваться тем огромным потенциалом, которым располагаем сегодня.
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Система непрерывного эколого-экономического образования 
молодежи

Соавтор А.А. Саламатов

Постиндустриальное общество можно интерпретировать как начало перехода к новому типу цивилизационного развития. Его формирование связано не только с технологической революцией, но и реформацией, критикой и пересмотром ряда прежних базисных ценностей техногенной культуры: идеалов потребительского общества, его отношения к природе, культу силы как основе преобразующей деятельности.

Обеспечение эколого-экономической безопасности как одного из ключевых условий выживания государства предполагает смену существующих приоритетов на эколого-экономические во всех аспектах государственной политики. Это невозможно без утверждения новой мировоззренческой доминанты в обществе, без соответствующего изменения сознания людей, системы ценностей общества в целом, понимания сути эколого-эконо​ми​че​ских проблем и ответственного участия каждого человека в их решении. Формирование ответственного отношения граждан к окружающей среде связано с ломкой потребительского стереотипа поведения, должно быть системным, и может быть обеспечено по мере повышения эколого-экономической образованности людей всех возрастов, социальных слоев и профессиональных групп российского общества средствами непрерывного эколого-эконо​ми​че​ско​го образования и просвещения.

Сущность эколого-эконо​ми​че​ского образования заключается в формировании у обучающихся экономически обусловленного нравственного отношения к природе, проявляющегося в осознании ими того, что экономика должна быть экологически безопасной, а экология – экономически целесообразной [7]. Рассмотрим систему эколого-экономиче​ского образования, представленную на разных этапах развития личности.

Эколого-экономическое образование в начальной школе. Цель: вос​пи​тание основ экологической и экономической культуры детей, понимания ими элементарных взаимосвязей в природе и особенностей взаимодействия человека с ней; выработка первоначальных практических навыков эмоционально-чувст​вен​ного взаимодействия с природными объектами ближайшего окружения; формирование базовой системы ценностей по отношению к окружающему миру.

В детском саду и начальной школе необходимо ориентировать детей на познание окружающей среды как целостности особого рода. Особое внимание к эколого-экономическому образованию детей дошкольного и младшего школьного возраста обусловлено необходимостью формировать элементарную экологическую и экономическую культуру в наиболее благоприятный период эмоционального взаимодействия ребенка с природой.

Результатом эколого-экономического образования детей, обучающихся в начальной школе, может стать готовность ребенка к правильному взаимодействию с окружающей природой. Эта готовность включает: эмоциональную готовность – восприимчивость к миру природы, эмоционально-поло​жи​тельное отношение к ее объектам; деловую готовность – возможность реализовать свои знания в разнообразных нестандартных учебных и внеучебных ситуациях, зачатки «внутренних» мотивов поведения как предпосылки бескорыстия и эмпатии; интеллектуальную готовность –  определенный уровень информированности детей о взаимодействии человека и природы, возрастной уровень эрудиции и познавательных интересов, осознание себя как носителя экологической и экономической культуры.

Таким образом, в детском саду и начальной школе формируется целостная картина мира на основе эмоционально-ценностных отношений. Ввиду того, что в базовых учебных планах общеобразовательной школы не предусмотрены учебные часы для предмета «Ознакомление с окружающим миром» и «Экономика», эколого-экономиче​ское образование можно реализовать в начальной школе либо на основе полипредметной модели с опорным курсом «Природоведение», либо на основе однопредметной модели за счет часов, отводимых на факультативы. При их реализации должны доминировать такие методы и формы образования, как наблюдения, экскурсии, видеофильмы, дидактические игры. 

Эколого-экономическое образование в основной общеобразовательной школе. Цель: формирование у подрастающего поколения ответственного отношения к окружающей среде, своему здоровью и здоровью окружающих людей на основе правовых и нравственных норм, принятых в обществе, формирование теоретического экосинергического мышления, понимания учащимися единой картины мира, неразрывности связей человека с природой, привлечение школьников к практической эколого-эконо​ми​ческой деятельности.

Если в начальном общем образовании его эколого-экономическая составляющая проявляется как важный дидактический прин​цип, осознаваемый и принимаемый учителем, то в ос​новной школе сами ученики должны в полной мере осознавать значимость экологизации и экономизации знаний.

По мнению ученых-психологов и педагогов, средний школьный возраст наиболее благоприятен для целенаправленного и последовательного формирования эколого-экономических знаний, умений и навыков, так как в это время определяется направление дальнейшего развития эколого-эко​но​ми​ческого сознания. Но в то же время у учащихся подросткового возраста постепенно снижается познавательный интерес к окружающей природе, поэтому необходимо использовать новые методы, средства и формы образования, способствующие активизации интереса к эколого-экономическим проблемам современности.

Содержание эколого-экономического образования в основной общеобразовательной школе должно позволить ученику осознанно подготовиться к реализации многочисленных настоящих и будущих социальных ролей. Профилировать эти роли можно следующим образом: человек в экосистеме; человек в биосфере; человек в семье; человек в коллективе; человек в обществе; человек на пути к устойчивому развитию общества и биосферы. 

При таком «ролевом подходе» к реализации эколого-экономического образования эффективность его достигается на путях моделирования реальных жизненных ситуаций. Ориентация же на реальную жизнь во всем многообразии ее проявлений должна быть адекватна комплексу знаний, которые ученик получает в основной школе. Именно поэтому на рассматриваемом уровне общего образования целесообразна полипредметная модель эколого-экономическ​ой его составляющей. 

Эколого-экономическое образование в средней (полной) общеобразовательной школе. Цель: формирование эколого-экономического сознания школьников на основе знаний о взаимодействии природы, общества и человека; формирование системы интеллектуальных способностей и практических умений по изучению и оценке экологического состояния окружающей среды, ее защите и улучшению; воспитание эколого-экономических ценностных ориентаций личности. 

Глубинная экологизация и экономизация общего образования осуществима в старшем звене общеобразовательной школы, где ученики, прошедшие преды​дущие этапы эколого-экономического образования в началь​ной и основной общеобразовательной школе, способны к продуктив​ному усвоению основ экологизированной экономики. Это усвоение может быть достигнуто через реализацию следующих содержательных линий: история взаимоотношений человека, общества и природы; социоэкосистемы и социальная экология; биосферная роль человека; учение о ноосфере; концепция устойчивого развития; альтернативные пути развития системы «человек – общество – био​сфера»; малоотходные технологии и замкнутые технологические циклы.

При установлении преемственности между основной и средней школой необходимо учитывать, что в старшем школьном возрасте у учащихся развивается творческое отношение к учебе, усиливается самостоятельность и ответственность, учебная деятельность при этом приобретает элементы исследовательского характера. Данный уровень эколого-экономического образования может быть реализован на основе смешанной его модели, которая предполагает интеграцию основных, специальных и факульта​тивных учебных курсов.

Современные тенденции социально-экономического развития заставляют переосмыслить цели школьного образования, и, соответственно, по-новому сформулировать планируемые результаты образования, в том числе, в рамках одного из направлений модернизации – профилизации старшей ступени общеобразовательной школы. Возникает острая необходимость подготовки старших школьников к эффективному участию в новых экономических отношениях, формирования цивилизованного делового человека, для которого характерно разумное хозяйствование, ответственное отношение к природе и ее ресурсам. Сейчас переход к профильной школе в принципе не может быть всецело ориентирован на прошлый опыт. Определить сегодня направления профильных классов, а также содержание элективных курсов для различных профилей – значит учитывать социально-экономическое развитие страны на 10–20 лет вперед. В мире, где изменчивость стала чертой не только научно-техни​че​ско​го прогресса, но и образа жизни масс, общеобразовательная школа, а особенно ее подсистема – профильная школа, – обязана передавать новым поколениям не только ранее накопленные знания, но и своевременно готовить их к решению проблем, с которыми личность и общество прежде еще никогда не сталкивались. Представим базисный учебный план эколого-экономического профиля, который в полной мере по​зволяет реализовать принцип интеграции естественнонаучной и гуманитар​ной образовательных парадигм в средней школе [7]. 

Таблица

Базисный учебный план «Эколого-экономический профиль»

	5.  Учебные предметы
	6.  Число недельных учебных часов 

7.  за два года обучения

	8. I. Базовые общеобразовательные предметы

	9.  Русский язык
	10. 2

	11.  Литература
	12. 6

	13.  Математика
	14. 8

	15.  Иностранный язык
	16. 6

	17.  История
	18. 4

	19.  Обществоведение
	20. 2

	21.  Физика
	22. 4

	23.  Физическая культура
	24. 6

	25.  Информатика и ИКТ
	26. 2

	27. II. Профильные общеобразовательные предметы

	28.  Экология 
	29. 4

	30.  Экономика
	31. 4

	32.  Химия
	33. 6

	34.  Биология
	35. 4

	36.  География
	37. 4

	38. III. Элективные курсы

	39.  Курсы, предлагаемые школой, учебные практики, проекты, исследовательская деятельность
	40. 0
41. 10

	42. IV. Региональный компонент

	43.  По усмотрению региона
	44. 4


Предпрофильная эколого-эко​номическая подготовка и эколого-экономи​че​ское образование в классах других профилей могут обеспечиваться реализацией элективных курсов и межпредметных экологических и экономических связей. Элективными курсами, поддерживающими изучение основных профильных предметов на заданном про​фильным стандартом уровне, могут быть рекомендованы следующие: «Человек в эпоху эколого-эконо​ми​ческих проблем», «Экология и охрана природы», «Экологические основы природопользования», «Экономическая культура – школьнику» и др.

Основным является элективный курс «Человек в эпоху эколого-эконо​ми​ческих проблем», так как он разработан нами целенаправленно как средство интеграции экологического и экономического образования в средней школе, осуществляемого в общеобразовательных курсах «Экология», «Экономика», «Химия», «Биология», «География» и направлен на формирование эколого-эко​номи​че​ских ценностных ориентаций личности. 

Эколого-экономическое образование в начальной и средней профессиональной школе. Цель: формирование профессионализма, обеспечивающего рациональное и экологически безопасное природопользование в соответствии с предметом его труда; обучение экологически грамотным решениям при управлении производством и организации деятельности трудового коллектива.

К сожалению, в настоящее время недостаточно разработано теоретико-методическое обеспечение эколого-экономического образования в начальных и средних специальных учебных заведениях, поэтому задачи, поставленные в Национальной стратегии экологического образования в Российской Федерации, с течением времени не потеряли своей актуальности, а лишь претерпели некоторые изменения в связи с направленностью эколого-эко​но​мического образования.

В качестве первоочередных мероприятий предлагается:

– создать на базе научно-методических центров сеть постоянно действующих семинаров по проблемам эколого-экономического образования для повышения квалификации и переподготовки преподавателей УНПО и СПО;

– создать систему банков данных по эколого-экономическому мониторингу месторасположения учебных заведений;

– ввести общие экологические и экономические предметы (охрану окружающей среды и рациональное природопользование и др.) в учебные планы УНПО и СПО;

– ввести специализированные эколого-экономические предметы и специальные курсы (эколого-экономического моделирования, мониторинга окружающей среды, экологического менеджмента и др.);

– ввести в учебный процесс специальные общеобразовательные курсы («Биосфера и человек», «Здоровье и окружающая среда» и т.п.).

Особое внимание, на наш взгляд, следует уделить технологиям и средствам получения, накопления, передачи, анализа (обработки) и использования информации, т.е. информатизации НПО и СПО. Необходимо более интенсивно развивать сферу новых информационных технологий, которые станут платформой для реализации идеи опережающего образования. 

Эколого-экономическое образование в высшей школе. Цель: подготовка высококвалифицированных специалистов, обладающих высоким интеллектуальным и культурным уровнем, имеющих глубокие научные знания об основах устойчивого развития, а также о правах и обязанностях граждан в отношении окружающей природной среды, умеющих оценить степень антропогенного воздействия на природу и здоровье людей, а также способных осуществлять профессиональную деятельность в рамках эколого-экономи​че​ского равновесия.

Изучение мирового и отечественного опыта показывает, что можно выделить несколько взаимосвязанных направлений эколого-экономического образования студентов вузов. 

Первое направление связано с тем, что практически каждая дисциплина, изучаемая в высшей школе, дает возможность для изучения взаимодействия человека, общества и природы, поэтому можно включить эколого-эко​но​мические вопросы в содержание традиционных учебных дисциплин. Органичное включение эколого-экономической проблематики способно повысить интерес к изучению предмета, поскольку связывает учебный материал со злободневными вопросами современности. Задача преподавателя заключается в том, чтобы умело акцентировать внимание студентов на данном вопросе.

Эколого-экономический образовательный процесс в вузе предполагает разнообразную деятельность по формированию комплексных экологических, экономических и интегративных эколого-экономических знаний и умений, эколого-экономических ценностных ориентаций личности, что предусматривает:

· разработку регионального компонента профессиональной подготовки специалистов в области экологизированной экономики;

· открытие новых специальностей в соответствии с потребностями общества и государства;

· укрепление материальной базы для учебной и научно-исследо​ва​тель​ской деятельности в области эколого-экономического образования;

· качественное учебно-методическое обеспечение эколого-экономиче​ского образовательного процесса;

· достижение современного высокопрофессионального уровня эколого-экономического образования.

Экологизация и экономизация учебных дисциплин и спецкурсы эколого-экономического содержания относятся к формальному эколого-эконо​ми​че​скому образованию, которое осуществляется в рамках дисциплин, входящих в расписание учебных занятий вузов. В рамках неформального эколого-экономического образования в первую очередь следует упомянуть о научно-исследова​тель​ской работе студентов. Эколого-экономические исследования не должны являться прерогативой естественнонаучных факультетов, так как исторические, социологические, юридические, политологические аспекты экологии, экономики и эколого-экономического образования также представляют большой интерес для исследователя.

Инновационную деятельность по эколого-экономическому образованию мы связываем с необходимостью формирования и реализации новых обучающих программ, опирающихся на достижения информационных технологий, интерактивных методик групповой и самостоятельной учебной работы.

В деятельности вузов по эколого-экономическому образованию можно выделить несколько приоритетных направлений применения новых информационных технологий:

· как средство повышения производительности труда в управлении (аттестация педагогических работников, составление расписания, тарификация, база данных обучающихся и др.);

· как средство эколого-экономического воспитания (диагностика развития личности обучающихся (формирование эколого-экономических ценностных ориентаций), развивающие игры, портфолио студента и др.);

· как средство поддержки профессионального эколого-экономического образования (электронные учебники и пособия, лабораторные практикумы, тренажеры, демонстрационные материалы, контролирующие программы и др.);

· как средство развития творческой активности личности и теоретического стиля мыслительной деятельности (издательская деятельность, работа в телекоммуникационных сетях и др.);

· как средство контроля (контроль качества процесса эколого-экономи​че​ского образования).

Так, например, при помощи информационно-коммуни​ка​ционных технологий могут искусственно создаваться условия, позволяющие смоделировать виртуальную среду обучения. В этой искусственно созданной среде показывается, например, взаимосвязь экологии и экономики при анализе себестоимости продукции. Экологи и экономисты с разных позиций рассматривают это понятие. Это важно показать учащимся, так как в условиях глобализации данный вопрос является одним из определяющих при производстве конкурентоспособной продукции на мировом рынке. Работая на таком виртуальном производстве, учащимися достигается понимание о целесообразности экологизированой экономики.

Особо стоит остановиться на использовании глобальной сети Интернет. Применение Интернета не самоцель, а эффективное средство современного образования. При этом его значительные информационные ресурсы могут широко использоваться для решения  познавательных задач и даже значительно изменить саму образовательную модель. Простое накопление знаний не имеет большого значения, а вот освоение способов образовательной деятельности (в том числе коллективных) в условиях доступности любых информационных ресурсов – наиболее приоритетное направление. Но, к сожалению, эффективных методик преподавания учебных курсов эколого-экономического содержания на основе применения телекоммуникационных сетей создано очень мало. В связи с этим Интернет-образование нуждается в специальной педагогической технологии, основанной на системно-деятель​ност​ном подходе к обучению и ценностных ориентирах в воспитании.

Таким образом, современные технические возможности позволяют со​здавать нужные для обучения мультимедийные комплексы, программы, моделирующие образовательную среду и создающие условия виртуального обучения, что повышает качество эколого-экономического образования, и в конечном итоге, позволяет воплощать на практике идеи устойчивого развития.

Повышение квалификации педагогических кадров в области эколого-экономического образования. В современных условиях заметно выросла роль образовательных учреждений в повышении квалификации педагогов. По сравнению с курсовой переподготовкой на региональном, муниципальном, субмуниципальном уровне повышение квалификации педагогов в образовательном учреждении имеет относительно непрерывный и постоянный характер и позволяет руководителям оказывать конкретную помощь, содействовать профессиональному росту каждого педагога.

В настоящее время, с одной стороны, наблюдается динамичное становление в общественном сознании таких понятий, как планетарное мышление, рынок, социальная и профессиональная успешность, индивидуализация мышления и деятельности, адаптивность поведения и т.п., с другой – в педагогической традиции продолжает оставаться приоритет коллективного над индивидуальным, неприятие идей профессиональной конкуренции, авторитаризм в мышлении. Наблюдается также значительная изоляция педагогической общественности от лучших образцов мирового педагогического опыта. Преодолеть эти объективно существующие противоречия  можно только в творческом союзе педагогов-новаторов, педагогов-методистов, ученых, вузовских педагогов.

Сохранение противостояния приведет к дальнейшей диспропорции  между школьной практикой и научно-методическим обеспечением модернизации педагогического образования. Назрела необходимость по-новому строить повышение квалификации – содержание, структуру, организационные формы, а также научно-методическую и методическую работу.

Мы полагаем, система непрерывного дополнительного педагогического образования в эколого-экономической области должна состоять из подсистем:

– дополнительного образования (повышение квалификации), которое осуществляется институтами дополнительного образования и повышения квалификации работников образования и его филиалами, высшими и средними профессиональными учебными заведениями;

– научно-методической работы, организуемой непосредственно образовательными учреждениями под руководством кафедр, научных центров, ученых и т.п.;

– методической работы, проводимой образовательными учреждениями;

– самообразования – индивидуального плана развития профессионализма педагога в области эколого-экономического образования.

Эколого-экономическое просвещение населения. Научное сообщество, студенты и школьники могут принимать участие в просветительской работе как в учебных заведениях (например, во время прохождения студентами педагогической практики), так и среди населения. В этом смысле неоценимую помощь могут оказать и средства массовой информации. Потребуется много времени, пока школьники и студенты, овладев новыми знаниями, дойдут до руководящих постов и станут использовать эти знания в принятии управленческих решений. Поэтому образование вне связи со СМИ не поможет решить задачу быстрой масштабной реструктуризации экономики. С учетом этого ограничительного временного фактора для информирования общественности мы неизбежно должны обратиться к средствам массовой информации.

Кроме этого, СМИ обладают огромными возможностями в области эколого-экономического образования подрастающего поколения и должны способствовать повышению интереса к взаимосвязи экологических и экономических проблем. В этом отношении, на наш взгляд, существует вариант, не требующий огромных финансовых затрат, связанных с созданием новых передач. Так, например, в некоторых уже существующих передачах к обсуждению эколого-экономических вопросов наряду со взрослыми могут привлекаться учащиеся старших классов и студенты. Это позволит наглядно продемонстрировать подрастающему поколению связь образованности, менталитета граждан и эколого-экономического состояния как страны в целом, так и регионов.

Заручиться общественной поддержкой при проведении в экономике преобразований такого масштаба нелегко, поскольку это подразумевает вызов «большому бизнесу», имеющему свои экономические интересы, подчас идущие вразрез с концепцией устойчивого развития. Устойчивая экономика не может возникнуть стихийно, а лишь в результате скоординированных и продуманных действий информированного населения, и в этом отношении ничто не сможет заменить инициативы политических лидеров в построении экологически устойчивой экономики. Властные структуры всех уровней должны сами пропагандировать знания об экологизированной экономике среди своих граждан и осуществлять экологически устойчивую политику, необходимую для ее построения.

В заключение подчеркнем, что наряду с нарастанием темпов научно-технического прогресса приходит время все более жестких ресурсных, экологических и демографических ограничений. Но чем более жесткие требования будет выдвигать перед человечеством природа, тем большее значение будут приобретать человеческие качества. В этом смысле можно сказать, что, в отличие от ХХ века, который принято было называть веком научно-техни​че​ского прогресса, XXI век призван стать веком образования, так как только образование обеспечивает становление человека не только как биологического, но и социального существа, как ответственной личности, носителя культуры и представителя конкретной профессии.
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РАЗДЕЛ III. ТРУДОВОЕ ВОСПИТАНИЕ

Экономическое воспитание в системе политехнического образования школьников
Экономическое воспитание в системе политехнического образования школьников может проводиться в следующих направлениях: в ходе изучения предметов школьного цикла, а также факультативных курсов, вводимых в процессе обучения по инте​ресам учащихся; в процессе трудового обучения; во внеклассной и внешкольной работе с учащимися; в процессе общественно полезного, производительного труда учащихся. Оно должно способствовать выра​ботке у учащихся экономического мышления, ясного представления о характере экономических закономерностей, возникновения и развития социалистического общества, о роли труда в его становлении и на этой основе формирования качеств личности советского человека, не​обходимых в производственно-экономической деятельности и в экономи​ческих отношениях вне сферы материального производства, в повсе​дневной жизни. Экономическое воспитание, говоря словами Л.И. Брежне​ва, должно давать ответы на вопросы: Как лучше, эффективнее орга​низовать работу на каждом участке? Как использовать достижения научно-технического прогресса, и опять-таки не вообще, а конкретно, применительно к данному рабочему месту? Что и как нужно сделать для повышения производительности труда, строжайшей экономии мате​риальных и трудовых ресурсов на данном производстве, в данной отрасли?

Пристальное внимание следует уделять развитию у школьников понимания важности экономии рабочего времени, материалов, электро​энергии, и других затрат на производство единицы продукции. Понятия «себестоимость», «производительность   труда», «качество продук​ции», «норма», «расценка», «план», «организация и управление труда» должны быть постоянно в центре внимания при трудовом обучении, при изучении химии, физики, математики, обществоведения и других дисциплин.
 В процессе изучения химии, начиная с бесед о правильном расходовании химикалий, о бережном отношении к оборудованию химического кабинета, учитель постоянно напоминает о таких сложных вопросах, как мучные принципы химического производства. Большую помощь для углубления экономических знаний учащихся оказывают расчетные задачи производственного характера, решая которые школьники приходят к вы​воду о том, как важно для химического производства и народного хозяйства в целом не только произвести тот или иной продукт, но и осуществить его получение способом, дающим наибольший экономический эффект. Необходимо на ярких и убедительных примерах показать учени​кам решающее влияние достижений науки и техники на повышение произ​водительности труда и рентабельности предприятий, дать им представление об экономическом эффекте, достигаемом в результате быстрого внедрения в производство научных открытий в технических изобретений.
Конкретные экономические вопросы рассматриваются на уроках географии. Уже в V классе при изучении темы «Атмосфера» учащимся раскрывается экономическая сторона борьбы за чистоту мирового воздушного бассейна; в VI классе говорится о значении полезных ископаемых для экономики нашей страны, о рациональном использований природных богатств. Большое значение для экономического воспитания приобрета​ет изучение в VII классе вопросов охраны недр, почвы, воздуха, воды, растительного и животного мира. Продолжается эта работа в VIII классе, где доказывается необходимость рационального использования и береж​ного отношения к природным ресурсам.
В процессе изучения отдельных предметов школьники должны быть
основательно ознакомлены с основными профессиями, специальностями,
с учетом потребностей в рабочей силе данного экономического района.
В результате к окончанию VIII класса у них должны проявиться склон​ности и интерес к приобретению той или иной профессии, специаль​ности. В IX–X классах экономическое воспитание принимает более глу​бокий,  систематический и целеустремленный характер. Это связано прежде всего с продолжением изучения экономической географии, а также с изучением курса истории СССР. Безусловно, важнейшим является здесь раскрытие положения о величайших преимуществах социалистического способа производства над капиталистическим. Овладение на уроках истории основами экономических знаний о социалистическом производстве призвано способствовать экономической образованности завтрашних тружеников страны.
На завершающем этапе обучения молодых людей в школе важную роль в общей системе формирования диалектико-материалистических взглядов на производство, законы его развития играет курс обществоведения, включающий систематическое изучение трех составных частей марксизма-ленинизма. Вполне очевидно, что процесс экономического воспитания молодых людей не исчерпывается только изучением законов категорий политической экономии. Значительные возможности для осуществления этой работы заложены в марксистско-ленинской философии и в теории научного коммунизма. Более того, в условиях, когда школа расширила свою важнейшую социальную функцию – готовить моло​дежь к труду в сфере материального производства, акцента на экономические знания системы всего курса обществоведения должны быть расставлены более четко. Высокой эффективности усвоения курса об​ществоведения способствует то, что при его научении учащиеся могут практически опираться на всю систему знаний, которые дает обучение в школе и самостоятельное образование.
Сегодня актуальна проблема совершенствования экономического воспита​ния в системе трудового воспитания на базе соединения обучения с производительным трудом, в условиях политехнической направленности всего процесса трудового воспитания. Отсюда следует необходимость осуществления трудового воспитания в системе экономических отношений промышленного и сельскохозяйственного производства. В ученических производственных бригадах, в строительных отрядах, в школьных лесничествах, УПК, на уроках в школьных мастерских учащиеся полу​чают знания о социалистическом народном хозяйстве, об отраслях производства, о профессиях и видах трудовой деятельности людей. Экономические знания в системе политехнического образования реализуются на основе углубления межпредметных связей, раскрытия науч​ных основ техники и технологий, развития технического мышления, конструкторских способностей, сноровки в труде, воспитания трудолюбия. Поэтому важным местом с рассматриваемой точки зрения являются занятия, связанные с производительным трудом. Одна из главных задач таких занятий состоит в ознакомлении учащихся с новыми техни​ческими явлениями, возникающими в условиях работы на основе  широко го разделения труда.
Так, организация производительного труда в процессе трудового обучения в школе № 118 г. Челябинска ведется поточным методом. При изготовлении, например, лопат ученики IV–V классов делают разметку, резание, огибание; ученики VI класса начинают сборку изделия, а VII–VIII класса заканчивают изделие: производят сверление, токарную и фрезерную обработку. Здесь приходится решать ряд технологических проблем и даже конструировать специальные приспособления; появляются межпредметные связи, и ребята вынуждены применять знания, полученные на уроках физики, математики и других дисциплин.

Успешное осуществление экономического воспитания предполагает решение следующих вопросов: наличие исправного инструмента, оборудования, защитных средств; рациональная размещение оборудования и инструмента на рабочих местах, применение чертежей, эскизов, технологических карт и карточек-заданий; рациональные разметка и раскрой материала: культура труда и качество работы; бережное отношение к инструменту и оборудованию; экономное расходование времени. В школе № 118 четко спланировали объекты труда, обеспечили с помощью шефов необходимые материалы, организовали труд учащихся, произвели учет изготовленной продукции. На занятиях учитель труда C.И. Иванов знакомит учащихся с Основными положениями экономической политики КПСС и Советского государства, курсом партии, взятым на одиннадцатую пятилетку, ходом выполнения плана трудящимися города, рассказывает о кон​кретных задачах хозяйственного развития школы в базового предприятия. Учитель работает также над формированием у ребят понятия о производи​тельности труда и условиях ее повышения. Удачно в логике изложения учебного материала он приводит примеры о реноме экономии как методе социалистического хозяйствования, показывает возможности и необходи​мость участия школьников во всенародной борьбе за режим экономии. Звучит мысль о том, что ресурсы природы не бесконечны и поэтому нуж​но бережно и разумно относиться к ним. При разметке и раскрое мате​риала большое внимание учитель уделяет воспитанию умения выполнять работу с необходимой точностью, экономно расходовать материал и вре​мя.   Производительный труд в этой школе помогает формировать у школьников и высокие нравственные качества. Многие выпускники VШ класса получили навыки в работе по таким специальностям, как слесарь, токарь, столяр, поступают в средние ПТУ, где учатся с большим желанием. По окончании ПТУ ребята пополняют ряды рабочего класса и вносят до​стойный вклад в выполнение нашим краем планов одиннадцатой пятилетки.
Одной из наиболее эффективных форм для политехнической, эконо​мической, трудовой подготовки и развития творческих способностей учащихся является ученическая производственна бригада.  Нередко у части школьников складывается представление о сель​скохозяйственном труде как о труде неинтересном, малоинтеллектуаль​ном. Опытничество в бригаде помогает разрушить это представление, так как пробуждает познавательный интерес, вырабатывает у учащихся самостоятельный поиск, следовательно, обогащает знания, умения и навыки. Оно способствует воспитанию коммунистического отношения ктруду, формирует привычку работать в коллективе. Способствует озна​комлению учащихся с научными основами сельскохозяйственного произ​водства, вооружает их умением творчески использовать знания основ наук для решения практических задач по повышению урожайности сельскохозяйственных культур с минимальными затратами средств.
Учащиеся Тимирязевской школы Чебаркульского района хорошо ус​воили тот факт, что без правильно обработанной земли, без внесенных в срок удобрений, без севооборота нельзя получить высокого урожая, что себестоимость продукции при этом будет высокой. И любой доставленный опыт, как бы он хорошо не был выдержан, не имеет достаточной ценности, если не учитывалась экономическая сторона эксперимента. Учащиеся ставят опыты, как правило, трижды повторяя их с учетом всех требований научного эксперимента и экономическими расчетами и выводами. По итогам трехлетних исследований выявлена оптимальная доза мочевины под урожай силосной кукурузы, что дает хороший экономический эффект, подсчитанный учащимися.
Осуществление экономического воспитания учащихся зависит от многих значительных моментов в организации и осуществлении учебно-воспитательной работы. Это прежде всего экономическая грамотность самого учителя, умеющего отобрать из обширного круга научных зна​ний по своему предмету главное и акцентировать внимание учащихся на экономических вопросах в системе политехнического образования. Рациональное использование государственных средств, отпускаемых на народное образование, является важным условием организации экономи​ческого воспитания учащихся. В связи с этим возникает проблема по​вышения эффективности использования, сохранения и расширения основ​ных фондов общеобразовательных школ. Связующим звеном в этом на​правлении   является режим экономии в школе, сущность которого сводится к сохранности школьного здания, оборудования, экономии учеб​но-письменных принадлежностей, изготовлению силами учащихся учебно-наглядных пособий, оснащению учебных кабинетов и т.п.
Уже в стенах школы учащиеся должны в определенной мере овладеть
экономическими законами, познать их теоретически и уметь использо​вать практически в той степени, в какой это возможно, исходя из условий функционирования детского коллектива и его связей с окру​жающей средой. Еще в школе жизнь детей должна быть насыщена трудо​вой деятельностью. Познав цену серьезных трудовых усилий, они ощу​тят истинную стоимость любой вещи, научатся быть бережливыми, будут знать цену книге, тетради, линейке, в классах исчезнут испачканные стены, изрезанные парты. Пятилетка рачительного хозяйствования требует от работников школ поиска новых решений, умения привить школьникам хозяйственные навыки, помогать видеть материальные ценности, овеществленный труд во всем том, что окружает детей.

Вопр. тео​рии и практики политех. обра​зо​ва​ния 
в свете ре​ше​ний XXVI съезда КПСС: сб. науч. тр. – М, 1982.
Учеба и труд рядом

Начался учебный год. Первые уроки, и первый учитель, и первые открытия мира и себя. Все интересно. «Воспитание, – говорил К.Д. Ушинский, – не только должно развивать ум, вооружить знаниями, но и зажечь в человеке жажду серьезного труда, без которого жизнь его не может быть ни достойной, ни счастливой». Первые занятия в начальных классах нашего города были посвя​щены людям труда. И это не случай​но: сегодня мы во главу угла ставим экономическое воспитание школьни​ков не только в школе, но и в се​мье. Это – веление времени.

Исследования, проведенные в школах, подтвердили, как необходимо целенаправленно осуществлять экономическое воспитание учащихся, создать систему экономического образования на основе использования всех школьных дисциплин, применения эффективных методических приемов по экономическим знаниям, совершенствовать методики формирования экономических умений и навыков на уроке и во внеклассной работе. И здесь все зависит от учителя, от его умения организовать учебно-воспитательный процесс, наконец, от его экономической грамотности. На наш взгляд, особое значение приобретает экономическое образование в процессе трудового обучения.

Сегодня мы можем сказать, что в некоторых школах нашего города сложилась определенная система экономического воспитания. К этой работе приступают уже с 1-го класса. Так, учитель школы-интерната № 4 А.Т. Ушакова сосредоточила свое внимание на формировании эле​ментарных навыков, умений и при​вычек.

Первая же беседа была посвящена теме: «Твое рабочее место». По​степенно она углублялась в ход дальнейших бесед: о труде родите​лей, о бережном отношении к вещам, но все создается трудом чело​века.

Школьники уже привыкли к то​му, что у нас в стране бесплатное обучение, теперь выдаются и бес​платные учебники. А вот научить бе​режно обращаться с ними с первого класса – задача не из легких.

Мария Александровна Романцова, учитель школы № 11, начинает эту работу с беседы о создании учебников, которыми они пользуют​ся, о труде над ними многих лю​дей – художников, переплетчиков, рабочих типографии.

Следует вывод: «Учебник – социалистическая собственность. И долг каждого ученика – беречь их». В классе выбирается «штаб книги». И дети старательно в течение учебного года выполняют правила бережного отношения к учебникам, которые составлены этим штабом.


У большинства учащихся в резуль​тате систематической работы выра​батывалась привычка бережного от​ношения к своим учебным принад​лежностям. К участию в экономиче​ском воспитании учительница широко привлекала и родителей. Ребята отчи​тывались перед классом, рассказывая о выполнении своих обязанностей – и школьных, и домашних. Члены ак​тива класса периодически проверяли, как дети выполняли в школе и дома задания по самообслуживанию.

Очень уместны в начальном, экономическом воспитании ребят утренники, конкурсы, беседы: «Богатства Родины множатся трудом людей», «Мы и природа», «Место нашей области в пятилетке», «Школьные заботы – дела государственные» и другие.

Экономическое воспитание многогранно. И «Правила для учащихся», «Правила октябрят», «Законы пионеров Советского Союза» нацеливают учителей на то, чтобы они воспитывали ребят рачительными хозяевами своей Родины.

Совместная систематическая рабо​та педагогического коллектива и родительской общественности по воспитанию у учащихся бережного обра​щения к тому, что их окружает, не​сомненно, является определенным вкладом во всенародный за экономию и бережливость. Интересно проследить по опыту работы ряда школ, как осуществляется программа экономического воспитания.

Сегодня мы начинаем цикл публи​каций об экономическом воспитании школьников в семье и школе.

В моей записной книжке есть такие строки: «За прошлые учебные годы в мастерских школы № 147 г. Челябинска были изготовлены метал​лические сиденья раз​личных конструкций для кабинетов: физики, тех​нических средств обу​чения, биологии, маши​новедения, химии и истории. В школе учени​ки на уроках изготавливают различные детали для подшефного пред​приятия, требующие точ​ности. Все эти работы санируются в начале года, утверждаются ди​ректором школы, подкрепляются материалами и включаются в план мастерских, учитывая разделы программы...»

Невольно задумыва​ешься: что это дает ребя​там? Многое: в процессе работы учащиеся конст​руируют, разрабатывают технологию изготовле​ния изделия. Им прихо​дится выполнять одно​временно расчетно-аналитические, технологиче​ские и контрольно-изме​рительные операции. Учителя труда, работая над воспитанием основ трудовой дисциплины у учащихся, приучают их к выполнению правил поведения в мастерских. Учителя труда А.Д. Нечкин и М.А. Шерман в школе № 147 всегда стремятся к тому, чтобы каждый ученик хорошо понял важность соблю​дения указанных правил, умело руководствовался ими в своей практиче​ской работе. На первых уроках они проводят с учащимися цикл бесед о том, почему необходи​мо соблюдать трудовую дисциплину в учебных мастерских, разъясняют каждый пункт правил. При этом умело исполь​зуются примеры из жиз​ни школы и промышлен​ных предприятий.

Чтобы у учащихся формировалось правиль​ное представление о со​временном производстве, в учебных мастерских они создали условия, приближенные к произ​водственным. Это чет​кая организация труда, изготовление полезных предметов, соответствую​щая производственная обстановка.

Всю эту работу А.Д. Нечкин и М.А. Шерман ведут не от случая к случаю, а постоянно, на каждом уроке. Школь​ники знают стоимость инструментов, приспособлений и станочного оборудования. В процес​се работы они проводят своевременно техниче​ский уход, текущий ре​монт. В этом залог дол​голетия ряда инструмен​тов, станочного обору​дования и приспособле​ний.

Большое значение имеет конкретная ответ​ственность каждого уче​ника за общее состояние инструментов и оборудо​вания. Вот почему за каждым закрепляется постоянное рабочее ме​сто с необходимым на​бором слесарного ин​струмента первой необ​ходимости, который ну​жен на каждом уроке. Все рабочие места и ин​струмент пронумерова​ны. Состояние рабочих мест, наличие всего инструмента принимает​ся дежурным класса пе​ред началом урока.

На уроках учителя знакомят учащихся с та​кими экономическими понятиями, как «произво​дительность труда», «себе​стоимость выпускаемой продукции», «рентабель​ность производства», при​чем примеры конкретны, взяты из жизни.

М.А. Шерман и А.Д. Нечкин спланировали также и объекты труда, обеспечили их необходимым материалом через шефствующие организа​ции, четко организовали труд учащихся, начиная с 4-х классов, завели учет произведенной про​дукции.

Необходимо отметить, что производительный труд очень хорошо вос​питывает черты береж​ного отношения ко всему окружающему. Приводя примеры о режиме экономии как методе со​циалистического хозяй​ствования, они показыва​ют возможности и необ​ходимость участия школьников во всенарод​ной борьбе за режим экономии.

Одной из главных за​дач, над которой рабо​тает также и школа № 118, является вовлече​ние учащихся в обще​ственно полезную ра​боту. Накануне каждого учебного года составля​ется учебно-производ​ственный план учебных мастерских.

Делается это с учетом количества учащихся, те​м программы по чет​вертям, но основная тя​жесть выполнения взя​тых заказов ложится на летнюю производствен​ную практику в 7-х классах. Учебно-про​изводственный план со​ставлен в основном по таким разделам, как наи​менование изделия, за​казчик, количество в штуках, цена изделия в рублях, стоимость всего заказа, какие классы участвуют в выполнении его и т.д. Между шко​лой № 118 и промыш​ленными предприятиями установились хорошие производственные связи.

Челябинский металлургический завод, электро​литный цинковый, завод монтажных заготовок и другие организации еже​годно обращаются с за​казами в школьные ма​стерские. Изделия под​бираются в основном со​гласно темам учебной программы. Это ма​стерки каменщика-футеровщика, шпатели, проволочные подвески, ре​гулирующий механизм для вентиляционных ка​налов, подцветочники, хозяйственный инвентарь – для жилищно-эксплуа​тационных контор и многие другие изделия. Важным условием эф​фективности экономиче​ского и трудового вос​питания учащихся явля​ется их участие в организации своего труда. В школе ребята участвуют в разработке и утверж​дении сметы расходов и доходов. Вместе с учи​телями организуют со​циалистическое соревно​вание между бригадами и классами, заключают трудовые договоры с за​казчиками.

На занятиях учителя знакомят учащихся с основными положениями экономической политики КПСС и Советского го​сударства, курсом пар​тии, взятым на пяти​летку, ходом выполне​ния планов пятилетки на предприятиях Кали​нинского района, учите​ля рассказывают также о конкретных задачах хозяйственного разви​тия школы и базового предприятия.

Производительный труд помогает формировать у школьников высокие нравственные качества. И поэтому многие выпу​скники 8-х классов, по​лучив навыки в работе по специальностям сле​саря, токаря, столяра, поступают в средние ГПТУ города и учатся с большим желанием. По окончании они пополня​ют ряды рабочего клас​са.

Вечерний Челя​бинск. – 1981 г. – 11 нояб.

Школа. Школьник. Труд

В Отчетном докладе XXV съез​да Генеральный секретарь ЦК КПСС Л.И. Брежнев сказал: «Коммунистическое воспитание предполагает постоянное совер​шенствование системы народного образования и профессиональной подготовки. Это особенно важно сейчас, в условиях научно-техниче​ской революции. Она придает иной, чем прежде, характер труду, а ста​ло быть, и подготовке человека к труду».

Органы народного образования, педагогические коллективы школ совместно с трудовыми коллекти​вами предприятий, совхозов и кол​хозов  Челябинской области под руководством партийных и совет​ских органов проделали немалую работу по улучшению постановки трудового воспитания и профессио​нальной ориентации учащихся. Улучшилась материальная база трудового обучения. Например, ко​личество мастерских, кабинетов обслуживающего труда, автодела, механизации сельского хозяйства, машинописи и основ делопроизвод​ства при школах за годы 9-й пяти​летки увеличилось на 355. Лучше решаются вопросы трудовой подготовки старшеклассников. Сегод​ня производственное обучение шоферов, трактористов, специалистов машинописи и основ  делопроизводства организовано в 96 шко​лах.

Старшеклассники школ № 91 и № 70 г. Челябинска в учебно-производственном цехе завода «Теплоприбор» получают рабочие профессии слесарей и токарей. А учащиеся 8–10 классов школ Тракторозаводского района прохо​дят допрофессиональную подготов​ку по 12 специальностям в нашем первом межшкольном учебно-производственном комбинате трудово​го обучения и профориентации. В десятой пятилетке предполагается открыть подобные комбинаты в го​родах Магнитогорске, Златоусте, Миассе и др.

Повышение качества трудовой подготовки школьников в значительной мере зависит не только от хорошей материальной базы, но и от наличия квалифицированных учителей труда. Учитель труда, как и учитель любого другого предме​та, – это педагог, воспитатель, пра​вильно понимающий роль труда в коммунистическом воспитании уча​щихся. В области за прошлую пя​тилетку на 16 процентов увеличи​лось количество учителей труда с соответствующим образованием, более половины прошли перепод​готовку на курсах повышения ква​лификации. Хочется подчеркнуть, что особо заметно улучшилась ор​ганизация, содержание и формы методической работы среди учите​лей трудового обучения в гг. Копейске, Магнитогорске, Челябин​ске, Аргаяшском и Сосновском районах. Так, например, в центре внимания методического объеди​нения учителей технического труда г. Копейска стоят такие актуаль​ные вопросы, как вооружение уча​щихся трудовыми навыками, фор​мирование у  них  коммунистиче​ского отношения к труду, совер​шенствование методов преподава​ния в зависимости от содержания изучаемого материала, возраста учащихся и уровня их развития, внеклассная работа по технике и труду, выявление и изучение луч​шего педагогического опыта рабо​ты учителей и, наконец, обобщение и распространение его. В резуль​тате такой постановки методиче​ской работы, в школах города вы​росли подлинные мастера педаго​гического труда.

Сейчас в школах нашей области трудовое воспитание осуществляется по трем основным направле​ниям: психологическая подготовка к труду на пользу общества; тру​довая подготовка, обеспечиваю​щая формирование трудовых уме​ний и навыков; профессиональная ориентация с учетом потребностей развития народного хозяйства на​шего края, интересов школьников и их индивидуальных особеннос​тей.

Поэтому важная задача каждо​го педагогического коллектива сос​тоит в том, чтобы рационально ор​ганизовать систематический и на​пряженный учебный труд школь​ников, труд, требующий усилий, настойчивости и дисциплины.

Заботой о том, чтобы эти про​стые истины вошли в плоть и кровь школьников, стали их убеждения​ми, должна была проникнута ра​бота каждого учителя, каждой школы.

А у нас в этом важном деле есть и негативные стороны: не во всех школах области еще приви​ваются учащимся одолевать трудности, чувство от​ветственности, долга; педагогиче​ские коллективы, учителя трудово​го обучения школ утверждают гражданское достоинство своих воспитанников, формируют заин​тересованность их в делах и свер​шениях советских людей, Родины, заинтересованность их в будущем. В результате у многих учащихся происходит качественный скачок от психологии школьника к психо​логии рабочего – самостоятельно​го создателя материальных благ.

За последние три года школы, где введено обучение автоделу и работе на тракторах, выпустили 63162 десятиклассника, имеющих механизаторские профессии, и 2405 – профессии шофера. При​чем, почти четверть из них пошли работать по полученным специаль​ностям в колхозы, совхозы, автотранспортные предприятия.

Из выпускников средней школы 1976 года 43 % – пошли работать на промышленные пред​приятия, в колхозы и совхозы, 21,5 % – поступили учиться в ГОТУ и СПТУ, по окончании ко​торых будут также трудиться в сфере материального производства и сфере обслуживания.

У нас наметилась определенная система общественно полезного труда школьников, способствую​щая всестороннему развитию у каждого учащегося его наклоннос​тей и задатков, помогающая ему сформировать свою профессиональ​ную направленность. Основные формы данной системы складыва​ются из участия всех старшеклассников в составе учебных цехов предприятий, межшкольных учеб​но-производственных комбинатов, ученических производственных бригад, школьных  лесничеств, ла​герей труда и отдыха, школьных мастерских, выполняющих заказы предприятий и т.д.

Одной из особо эффективных форм общественно полезного тру​да учащихся является организация ученических производственных бригад в сельских школах.

В прошлом учебном году из чис​ла учащихся средних и восьмилетних школ области в производст​венных бригадах и звеньях работа​ло более 20 тыс. школьников, вы​растивших урожай зерновых, картофеля и овощных культур на 6813 гектарах. Урожайность куль​тур во многих ученических брига​дах оказалась выше, чем в базо​вых хозяйствах.

Большую работу провели жи​вотноводческие звенья школьных бригад. Они вырастили 7500 голов птицы, 1290 телят, 3860 поросят, остригли 29843 овцы, заготовили 1837 тонн веточного корма, 726 тонн витаминной муки, 1320 тонн сена и т.д.

Трудовое воспитание молодежи неразрывно связано с профессиональной ориентацией. XXV съезд партии нацеливает нас на то, чтобы больше внимания уделялось профориентации учащихся как на​учной и практической системе под​готовки личности школьника к соз​нательному профессиональному са​моопределению.

С ростом материального уровня жизни населения на первый план при выборе профессии все настой​чивее выдвигаются факторы мо​рального и духовного порядка. Со​циологические же исследования свидетельствуют о значительном расхождении между личными пла​нами выпускников средних школ и потребностями промышленности и сельского хозяйства в квалифицированных кадрах. Совместная работа школы с предприятиями, общественными организациями как раз и должна способствовать то​му, чтобы психологически подгото​вить школьников к участию в производительном труде, чтобы по​мочь каждому определить свое место в обществе, конкретно и с наибольшей для этого общества пользой применить свои знания и способности. Образец такой рабо​ты показывают педагогические коллективы школ г. Магнитогорска с металлургическим  комбинатом.

С 1976 года было усилено вни​мание профессиональной ориента​ции школьников на сельскохозяй​ственные профессии. В результате только в этом году осталось рабо​тать в сельском хозяйстве 1998 вы​пускников средних школ (2,8 %), в том числе по полученным в школе профессиям – более 1000 чел.

Вместе с тем анализ состояния трудового обучения, воспитания и профессиональной ориентации уча​щихся убеждает нас, что здесь по​ка недостает четкой системы, есть еще разобщенность в работе шко​лы, семьи и общественности, учи​телей и классных руководителей, комсомольской и пионерской орга​низации.

Именно поэтому мы близко к сердцу принимаем указания XXV съезда КПСС о необходимости комплексного подхода к делам вос​питания, при котором обеспечива​лось бы тесное единство идейно-политического, трудового и нрав​ственного воспитания на основе глубокого педагогического анализа результативности используемых форм и методов.
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Вернуть трудовому воспитанию достойное место в школе

Соавторы В.В. Латюшин, Н.К. Окунева, А.А. Саламатов

Качество образования неразрывно связано с его воспитательным потенциа​лом. Школа призвана не только вооружить учащихся знаниями по основам наук, от​вечающими требованиям времени, но и подготовить их к трудовому образу жизни, осознанному выбору продолжения обра​зования и будущей профессии. Не слу​чайно в Концепции модернизации рос​сийского образования на период до 2010 г. указывается на необходимость усиле​ния роли дисциплин, обеспечивающих ус​пешную социализацию подрастающего поколения. Приоритетной среди них, не​сомненно, является технология. Она несет в себе созидательное начало, откры​вает перед учащимися возможность при​менения знаний и умений для создания полезных и нужных не только себе, но и другим людям вещей. Тем более что в на​ши дни из документов, регламентирую​щих деятельность школы, исчезают такие важнейшие понятия, как «труд» и «трудо​вое воспитание».

Трудовое становление личности в лю​бых социально-экономических условиях остается фундаментальной задачей вос​питания. Другое дело, что в современном обществе достаточно риторичную в про​шлом установку на коллективный труд во имя общего блага сменила более жизнен​ная, ориентированная на достижение лич​ного успеха. Но при этом не должны ущемляться интересы общества и попи​раться нравственные нормы.

Недооценка технологии и трудового воспитания в школе приводит к тому, что у современной молодежи не формируется уважения и интереса к труду в сфере ма​териального производства, техническому творчеству. А ведь в стране уже сегодня ощущается нехватка технического персо​нала, прежде всего квалифицированных рабочих, которая с восстановлением ее экономики будет все более обостряться.

Несмотря на серьезные потери, кото​рые понесло трудовое воспитание в пере​ходный период, налицо и определенные достижения. Усилиями ученых-педагогов П.Р. Атутова, В.А. Полякова, В.Д. Симоненко, Ю.Л. Хотунцева, В.М. Казакевича, И.А. Сасовой, О.А. Кожиной и других при активном участии ряда организаторов об​разования и учителей-практиков были разработаны Концепция и программно-методическое обеспечение новой обра​зовательной области «Технология» и нача​то ее внедрение в школах.

Технологии принадлежит ключевая роль в трудовом становлении учащихся. К задачам формирования потребности в труде, трудолюбия, добросовестности в работе ныне добавляются развитие тех​нологической культуры, предпринима​тельской инициативы, конкурентоспособ​ности и расчета на собственные силы.

Технологическая подготовка основы​вается на включении учащихся в разнооб​разные виды деятельности: учебную, са​мообслуживания, общественно полезную, в том числе и созидательную, производ​ственно-предпринима​тель​скую и поиско​во-исследовательскую. Все они являются ее составными частями. Важно подчерк​нуть также интегративный характер и практико-прикладную направленность образовательной области «Технология».

Успех трудового воспитания молодого поколения во многом зависит от объеди​нения усилий образовательных учрежде​ний, семьи и общественности. Ослабле​ние его, особенно в городских условиях, с неизбежностью ведет к быстрому росту в детской среде тунеядческих настроений, презрительного отношения к труду, осо​бенно физическому, различных правона​рушений.

Отказ от социально-экономических фантазий и заблуждений недавнего про​шлого выдвигает на первый план общече​ловеческие нравственные нормы и ценно​сти, особое место среди которых занима​ет трудовая мораль. С ее требованиями, изложенными в доступной детскому пони​манию форме, надо знакомить уже до​школьников. Такую работу, например, це​ленаправленно проводят воспитатели детского сада № 476 г. Челябинска. В за​нимательном, часто сказочном изложе​нии малышам объясняют, почему люди должны трудиться, быть трудолюбивыми, умелыми, бережливыми. Детей привлека​ют к выполнению посильных трудовых обязанностей, рассказывают о доступных их пониманию массовых профессиях, о том, как создаются окружающие их вещи.

В дошкольном образовательном уч​реждении № 2 с. Михайловское Челябин​ской области в работе по трудовому вос​питанию малышей особая роль отводится экскурсиям на местные предприятия. После каждой из них проводится ролевая игра, в которой они воспроизводят уви​денное.

Несоизмеримо большими возможнос​тями для трудового воспитания детей располагает школа. Во многих городских и сельских школах нашей области сложи​лась достаточно эффективная система подготовки учащихся к труду. При этом в начальных классах делается упор на озна​комление их с обработкой простейших конструкционных материалов, приучение к аккуратности и ответственности в рабо​те, формирование привычки к самообслу​живанию. В средних классах к ручным умениям добавляются машинные, расши​ряется перечень и усложняется характер объектов труда, набор изучаемых техно​логий, происходит знакомство с основны​ми отраслями народного хозяйства и ве​дущими профессиями. В старшей школе с учетом пожеланий учащихся и их родите​лей углубленно изучаются различные технологии, а в ряде школ, имеющих необхо​димые условия, дополнительно осущест​вляется и начальная профессиональная подготовка.

На занятиях по технологии особое вни​мание уделяется развитию у школьников самостоятельности в работе: умению ее планировать, разрабатывать технологи​ческую документацию, осуществлять са​моконтроль качества выполняемых опе​раций и изделий. Этому во многом спо​собствует использование метода проек​тов, хотя его широкому применению пре​пятствует нехватка учебного времени, а также слабая разработанность этой проб​лемы в методической литературе.

Значительное место в трудовой дея​тельности учащихся отводится изучению традиционных народных ремесел: резьбы по дереву, бисероплетения, лоскутной пластики и др. О результативности этого ее направления в технологии убедительно свидетельствуют конкурсы и выставки детских творческих работ.

Своеобразными экспериментальными площадками по совершенствованию трудовой подготовки учащихся стали в области общеобразовательные школы технологического профиля и межшколь​ные учебные комбинаты. По широте пред​ставленных направлений и уровню постановки учебно-воспитательного процесса заметно выделяется в областном центре школа-лицей № 142. Здесь на десяти про​филях осуществляется углубленная тех​нологическая и по желанию учащихся на​чальная профессиональная подготовка. При этом особый упор сделан на расши​рении и углублении взаимосвязей обще​образовательной и технологической составляющей учебно-воспитательного процесса с целью осознанного професси​онального самоопределения выпускни​ков. Важно и то, что в этой и других техно​логических школах при отборе направле​ний приоритет принадлежит профилям реально востребуемым на рынке труда (дерево- и металлообработка, автодело, швейное производство, электрорадио-технология, компьютерное делопроиз​водство и др.).

Практико-ориентированный характер образования традиционно присущ сель​ской школе с ее близостью к природе, труду на земле. Хотя за последние годы ослабли связи большинства сельских школ с местными хозяйствами, педагоги​ческие коллективы прилагают немало усилий для того, чтобы сохранить на допрофессиональном, а в ряде случаев и профессиональном уровне изучение ос​новных направлений сельскохозяйствен​ного производства и вовлечение учащих​ся в производительный труд. При этом в новых условиях на первый план выступает задача подготовки сельских школьников к грамотному ведению индивидуального крестьянского (фермерского) хозяйства на современной агро-, зоотехнической и экономической основе.

Все это в полной мере представлено в деятельности Ржавской агроэкологической средней школы нашей области. Во многом еще и потому, что она тесно вза​имодействует с Челябинским агроинженерным институтом и агротехническим лицеем г. Верхнеуральска, Магнитогор​ским университетом и тамошним лицеем № 17. Наряду с полноценным общим об​разованием ее учащиеся по желанию по​лучают ориентированную на труд в селе профессиональную подготовку: мастер сельскохозяйственного производства (фермер), тракторист-машинист широко​го профиля, водитель грузового автомо​биля категории «С», портной легкого пла​тья, а также знание основ предпринима​тельской деятельности. При этом теоретический материал изучается в не​разрывной связи с практикой, поскольку школа обладает хорошей материально-технической базой и землей.

Трудовому воспитанию школьников от​водится важное место и в системе допол​нительного образования. Это прежде все​го вовлечение их в техническое творчест​во и общественно полезный труд во внеучебное время. Благодаря осуществ​ляемой в последние три года целевой «Программе занятости молодежи и под​ростков Челябинской области» по этим направлениям удалось добиться опреде​ленных положительных сдвигов. Крупные предприятия – Саткинский хлебокомби​нат, Каштымский радиозавод, совхоз «Каштакский» и другие выделяют в летний период специальные рабочие места для учащихся, создаются подростковые тру​довые отряды и бригады, организуются археологические и геологические экспе​диции и т.д.

В течение нескольких лет при админис​трации Челябинской области действует Межведомственный совет по вопросам профориентации и психологической поддержки населения, который разраба​тывает концептуальные основы трудового воспитания и профессиональной ориентации подрастающего поколения. Функционирует также областной центр профориентации незанятого населения и профреабилитации инвалидов.

Улучшению трудовой подготовки школьников области способствует нача​тая в 1996 г. в Челябинском госпедуниверситете подготовка учителей по специаль​ности «Технология и предпринимательст​во». На этом факультете сейчас обучается более 600 студентов. Уже в годы учебы они активно используют получаемые знания и навыки для организации техни​ческого и декоративно-прикладного твор​чества школьников, вовлечения их в общественно полезный труд, профессио​нальной ориентации.

Существует мнение, что осуществляе​мая ныне профилизация старшей школы сможет существенно улучшить профори​ентацию учащихся. Однако связь между углубленным изучением того или иного академического учебного предмета и вы​бором конкретной профессии весьма проблематична. Более того, поскольку профильное обучение предполагается ввести в основном за счет резкого сокра​щения времени, отведенного на изучение технологии, состояние подготовки уча​щихся к труду, и без того во многом остав​ляющее желать лучшего, может лишь ухудшиться. Ведь технология – это серд​цевина трудового воспитания и профори​ентации.

В интересах успешного развития об​щества и экономики страны необходимо обеспечить подготовке молодого поколе​ния к труду достойное место в школе.
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Два варианта урока на тему «Организация труда на предприятии»

Соавтор И.А. Сасова

В зависимости от опыта учителя, а также с учетом местных условий и возможностей урок на одну и ту же тему может быть организован и проведен по-разному. Важно только, чтобы при этом были выполнены основные требования к усвоению конкретного материала и достигнута поставленная цель.

Следует помнить, что в курсе «Основы производства. Выбор профессии» школьники встречаются со значительным количеством экономических понятий. Поэтому, готовясь к урокам, учителю следует проанализировать, какие понятия для подростков являются новыми и ранее не изучались в школе; какие знакомы им из печати, радио- и телепередач или из встреч с передовиками производства и др.; какие изучались в основах наук, использовались в трудовом обучении и общественно полезном, производительном труде. В зависимости от того, насколько знакомо экономическое понятие школьникам, учитель разрабатывает методику его формирования.

При изучении понятий, наиболее сложных для восприятия, можно использовать рассказ учителя, сопровождаемый демонстрацией диафильмов, диапозитивов, фрагментов кино​фильмов, таблиц и схем. Для усвоения экономических понятий, уже знакомых школьникам, целесообразно приме​нить метод беседы. Овладение этой группой экономических понятий наиболее успешно происходит в процессе выполне​ния практических занятий и решения задач производственного содержания. Экономические понятия, изучавшиеся школьни​ками в общеобразовательных предметах ранее, должны ши​роко применяться для анализа, сравнения, обобщения в практической деятельности учащихся.

Ниже для сравнения приведены схемы двух уроков на одну и ту же тему: «Организация труда на предприятии».

Цель: ознакомить учащихся с формами организации и оплаты труда на предприятии, путями повышения произ​водительности труда; формировать познавательную и тру​довую активность; развивать умение анализировать процесс и результаты трудовой деятельности каждого работающего и коллектива в целом.

Оснащение занятия. Диапозитивы «Бригадный хозяйствен​ный расчет в строительстве», диафильм «Техническое совершенствование производства и производительность труда».
План занятия

Вариант 1.

1. Беседа с учащимися о бригадных формах организации труда. В ходе беседы должны быть освещены особенности бригадной формы организации труда: добровольность объ​единения в бригаду, общая заинтересованность и ответ​ственность за результаты труда, товарищеская взаимопомощь, взаимозаменяемость и взаимоконтроль. Материал по бригад​ным формам организации труда необходимо связать с трудовой деятельностью учащихся. С этой целью школьникам предлагается рассказать о формах организации их произ​водительного труда (на занятиях трудового обучения, во внеурочное время, в лагерях труда и отдыха, трудовых объединениях и др.).

2. Самостоятельное ознакомление учащихся с оплатой труда при коллективных формах его организации (с. 47 учебного пособия). Беседа с учащимися по этому материалу. В ходе беседы школьники должны прийти к выводу о необходимости распределения заработанных бригадой средств с учетом коэффициента трудового участия (КТУ). Им предлагается рассказать о распределении заработанных средств в процессе производительного труда. Закрепление знаний учащихся по данному разделу рекомендуется проводить по следующим вопросам: в чем сущность социалистического распределения по труду? Почему в оплате труда недопустима уравниловка? В чем преимущества в оплате труда в бригадах по единому наряду? Как распределяется коллективный заработок между членами бригады?

3. Беседа с учащимися о сущности понятия «производительность труда». Учащиеся уже знакомы с понятием, поэтому учитель подчеркивает, что производительность труда выражается в количестве продукции, произведенной работником в единицу времени, или в затрате рабочего времени на изготовление единицы продукции. Используя фрагменты диафильма «Техническое совершенствование производства и производительность труда», учитель раскрывает пути повышения производительности труда. Затем предлагает учащимся ответить на вопросы: в чем вы видите резервы повышения производительности труда и качества продукции на предприятии? Что нужно сделать, чтобы привести их в действие? Какие вы видите пути снижения трудоемкости продукции, изготовленной на базовом предприятии (в процессе вашего производительного труда)?
4. Беседа с учащимися об организации рабочего места. Проводится с привлечением знаний, полученных учащимися в процессе трудового обучения в V– VII классах. Анализ (совместно с учащимися) эргономических характеристик отдельных образцов изделий, инструментов, приспособлений. Определение их соответствия росту, физическим возможно​стям учащихся.

Вариант 2. (Занятие проводят на базовом предприятии).
Подготовка занятия. Предварительно всех учащихся разби​вают на группы по 3–5 человек. Каждая группа получает индивидуальное задание (одно из тех, что представлены далее в таблице). По окончании занятия на предприятии все группы представляют краткие письменные отчеты по теме задания. Такая форма проведения занятия позволяет вовлечь всех учащихся класса в активную работу, способ​ствует показу практической необходимости экономических знаний.

Задания и вопросы:
1. Коллективные формы ор​ганизации труда на пред​приятии. Их преимущества.
2. Основные принципы хо​зяйственного расчета на предприятии.
3. Оплата труда рабочих на предприятии.

4.  Основные мероприятия по повышению производи​тельности труда и их эф​фективность.

5.  Конкретные и наиболее характерные приемы рабо​ты передовиков производ​ства, повышающие произво​дительность труда.
6. Организация рабочих мест передовиков произ​водства. Использование приспособлений для повы​шения производительности и качества труда.

Форма записи отчета.
Запись рассказа представителя предприятия. Выводы о возможности использования ос​новных принципов бригадных форм в производительном тру​де школьников.
Запись рассказа бригадира хоз​расчетной бригады. Выводы о преимуществах хозрасчета в повышении производительно​сти труда и воспитании хозяй​ского отношения к материаль​ным ценностям.

Запись форм учета личного вклада каждого рабочего в результат общего труда. Способ определения КТУ и обсуждение вклада каждого работника. Отражение роста производи​тельности труда в цехе, участ​ке, у конкретного рабочего. Описание путей повышения производительности труда, запись беседы с передовиками труда. На основании чего они добиваются повышения произ​водительности труда? Какие приемы работы передовиков производства можно использо​вать в производительном труде учащихся?

Запись наблюдений за работой передовиков и новаторов тру​да. Характеристика состоя​ния их рабочего места. Эконо​мический анализ роли органи​зации рабочего места в повы​шении производительности труда.

При проведении занятия по данному варианту учителю необходимо ознакомиться с организацией труда на конкрет​ном предприятии, определить маршрут движения учащихся на предприятии, выяснить круг лиц, с которыми будут встречаться учащиеся во время занятия.

Особое внимание надо обратить на подготовку всех участников проведения занятия; отметить, на какие вопросы они должны ответить подробно, о чем рассказать учащимся, что показать. Оправдывает себя заранее подготовленный краткий перечень вопросов, которые должен осветить каждый производственник во время занятия со школьниками. Это исключает дублирование, делает занятие более целенаправленным, позволяет учащимся собрать материал для выполнения заданий.
План проведения занятия
1.  Сообщение представителя администрации базового предприятия о преимуществах бригадных форм организации труда.

2.  Рассказ бригадира комплексной бригады (на рабочем месте бригады) об организации коллективного труда.

3.  Ознакомление учащихся с формами учета работы каж​дого члена бригады и определением КТУ.
4.  Беседа представителя предприятия о путях повышения производительности труда на предприятии.
5.  Рассказ передовика производства о роли научной орга​низации рабочего места для повышения производительности труда (на конкретном рабочем месте).

6.  Проводимый учащимися анализ условий труда на конкретном рабочем месте. Определение путей совершен​ствования организации данного рабочего места.

7.  Заключение учителя. Краткое подведение итогов заня​тия, напоминание о формах отчета, сообщение домашнего задания.

Если проанализировать приведенные выше варианты заня​тий, то нетрудно заметить, что в первом из них для овладения школьниками экономическими знаниями приме​няются многие методы обучения: рассказ-объяснение, фронтальная беседа, работа над учебным пособием и др. Данный план проведения урока предполагает, что процесс получения и закрепления экономических знаний будет осу​ществляться как единое целое.

В варианте 2 предусматривается разнообразная активная познавательная деятельность учащихся, направленная на получение и закрепление экономических знаний в реальном промышленном производстве. Такой вариант урока помогает учащимся уяснить практическую необходимость экономиче​ских знаний, позволяет им осуществить целенаправленное наблюдение за использованием экономических знаний в трудовой деятельности рабочих. Оформление результатов наблюдений и бесед во время урока на производстве делает необходимым анализ конкретных производственных ситуаций, приучает школьников видеть зависимость и взаимосвязь трудовых  и экономических  знаний  и умений.
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Трудовое обучение и профориентация школьников

Органы народного образования и педагогические коллективы школ Челябинской области совместно с трудовыми кол​лективами предприятий, совхозов и колхозов под руководством партийных и советских органов проделали немалую работу по улучшению постановки трудового воспитания и профессиональной ориен​тации учащихся.

В результате принятых мер в области улучши​лась материальная база трудового обучения: боль​ше стало мастерских, кабинетов обслуживающего труда, автодела, механизации сельского хозяйства, машинописи и основ делопроизводства. Неплохо ре​шаются вопросы трудовой подготовки старшеклас​сников. На сегодняшний день производственное обу​чение по профилям шоферов, трактористов, машино​писи и основ делопроизводства организовано в 96 школах.

Старшеклассники 91-й и 70-й школ г. Челябин​ска в учебно-производственном цехе шефствующего предприятия знакомятся с рабочими профессиями слесарей и токарей. А учащиеся восьмых классов школ Тракторозаводского района проходят допрофессиональную подготовку в межшкольном учебно-производственном кабинете трудового обучения и профориентации по 12 профилям. В этой пятилетке предполагается открыть подобные комбинаты в крупных промышленных городах: Челябинске, Магнитогорске, Златоусте, Миассе и др. Они должны сыграть важную роль в ознакомлении старшеклас​сников с содержанием труда рабочих и трудовыми процессами на предприятиях, в осуществлении про​фессиональной ориентации учащихся с целью под​готовки их к сознательному выбору трудового пути.

Повышение качества трудовой подготовки школьников зависит не только от хорошей мате​риальной базы, но и от наличия квалифицирован​ных учителей труда. Учитель труда, как и учитель любого другого предмета, – это педагог, воспита​тель, понимающий роль труда в коммунистическом воспитании учащихся. У нас в области за прошлое пятилетие была проведена значительная работа по подбору и улучшению качественного состава учите​лей, их методического уровня. На 15 % увеличилось количество учителей труда с соответствующим об​разованием, больше 700 учителей труда (55 %) про​шли переподготовку на курсах повышения квали​фикации.

Заметно улучшились организация, содержание и формы методической работы среди учителей тру​дового обучения в г. Копейске, Магнитогорске, Челябинске, в Аргаяшском, Сосновском и других райо​нах. В центре внимания методического объедине​ния учителей технического труда г. Копейска стоят такие актуальные вопросы, как вооружение уча​щихся трудовыми умениями и навыками, формиро​вание коммунистического отношения к труду; совершенствование методов преподавания в зависи​мости от содержания изучаемого материала, воз​раста учащихся и уровня их развития, внеклассной работы по технике и труду; выявление и изучение педагогического опыта лучших учителей, обобще​ние и популяризация его.

В результате продуманной постановки методи​ческой работы в школах выросли мастера педагоги​ческого труда. Мы с гордостью можем назвать многих учителей труда области, ставших настоящими мастерами своего дела. Авторитет таких учителей, как В.И. Елистратова (Буранная средняя школа Агаповского района), А.М. Шатрова (Селезянская средняя школа Еткульского района), А.Д. Сухова (39-я средняя школа г. Челябинска), М.П.Алек​сандрова (4-я средняя школа г. Южноуральска), не уступает авторитету лучших преподавателей ли​тературы или математики.

Самых добрых слов заслуживает учитель 147-й средней школы г. Челябинска А.Д. Нечкин. Много лет работает он учителем технического труда. Уро​ки у него проходят интересно, творчески, обучение учащихся в мастерских тесно связано с производст​венным трудом. В учебном процессе он умело применяет рекомендации политехнической комиссии, широко использует технические средства, большое внимание уделяет профориентационной работе, при​вивая ребятам интерес к технике, к рабочим про​фессиям. Александр Дмитриевич ведет большую вне​классную работу по техническому творчеству, под его руководством учащиеся много сделали для обо​рудования учебных кабинетов. В течение ряда лет он является организатором методической секции учителей в Центральном районе г. Челябинска.

Хорошая материальная база, наличие квали​фицированных кадров обеспечивают успех трудо​вого обучения.

Трудовая политехническая подготовка в I–III классах является органической частью еди​ной системы трудового обучения и воспитания учащихся. Учителя начальных классов стремятся в про​цессе обучения воспитать у детей коммунистическое отношение к труду, уважение к людям труда, раз​вивают у них трудовые умения, конструкторские способности при выполнении трудовых операций, навыки опытнической работы на пришкольных уча​стках, основы культуры труда; дети знакомятся с производственной деятельностью взрослых, при​общаются к посильному труду. Интересно и увлекательно проходят уроки у молодой учительницы Татьяны Михайловны Миро​новой (1-я аргаяшская средняя школа Аргаяшского района). С самого начала урока труда она вовле​кает весь класс в активную работу, старается вы​звать живой интерес учащихся к изделию, которое предстоит изготовить. Уже с первых дней обучения в школе ее ученики привлекаются к разбору кон​струкций различных предметов и моделей, знако​мятся с назначением отдельных частей изделий. Например, на уроке по техническому моделирова​нию первоклассники сумели выделить части пла​нера; определить, из каких материалов будет изго​товлена каждая деталь, выбрали инструменты для обработки материалов. Татьяна Михайловна ведет целенаправленную работу по формированию у уча​щихся прочных, правильных приемов обработки материалов, умений и навыков владения различны​ми инструментами. Для этого на каждом уроке проводятся тренировочные упражнения, требую​щие знания свойств материалов: самостоятельные работы, при выполнении которых учащиеся могут проявить смекалку, быстроту, творчество и инициа​тиву.

Требования учительницы, предъявляемые к де​тям, направлены не только на развитие творческой мысли, их умений и навыков, но и на воспитание положительных привычек: бережливости, аккурат​ности и т.д. Поэтому большинство учащихся вы​полняют работу качественно, получают хорошие отметки. Умения и навыки, приобретенные в начальной школе – основа подготовки в IV–VIII классах.

За прошедшие годы в области заметно улучши​лась организация работы с учащимися в мастер​ских по техническому труду и в кабинетах обслуживающего труда, а также занятий сельскохозяйст​венным трудом.

Учителя технического, сельскохозяйственного и обслуживающего труда проводят занятия на вы​соком организационном и методическом уровне, да​ют учащимся первоначальные знания и умения, не​обходимые в жизни, знакомят с естественнонаучны​ми основами промышленного и сельскохозяйствен​ного производства, развивают творческое отноше​ние к труду на основе широкого применения моде​лирования, конструирования и сельскохозяйственного опытничества, воспитывают коммунистическое от​ношение к труду, трудовую культуру, способствуют всестороннему развитию личности школьника, осуществляют профессиональную ориентацию, воспи​тывают интерес к различным видам труда в про​мышленности, сельском хозяйстве и сфере обслуживания.

Наиболее действенная форма трудового воспи​тания учащихся IV–VIII классов – привлечение их к производительному труду в школьных мастер​ских. Во многих школьных мастерских организует​ся производительный труд учащихся по изготовле​нию различной общественно полезной продукции.

Производительный труд в школьных мастер​ских хорошо организован в 18-й 8-летней школе г. Челябинска. Первейшее требование к организа​ции производительного труда учащихся в этой шко​ле – тщательное продумывание годового учебно-производственного плана работы мастерских. Учеб​но-производственный план на год составляется с учетом количества учащихся по параллелям, темам программы по учебным четвертям; выполнение взя​тых заказов приходится прежде всего на летнюю производственную двухнедельную практику в седь​мых классах. Учебно-производственный план по учебным мастерским имеет основные разделы: 1) наименование изделия; 2) заказчик; 3) количе​ство в штуках; 4) цена изделия в рублях; 5) стои​мость всего заказа; 6) какие классы участвуют в выполнении заказа; 7) номера уроков, на которых выполняется заказ; 8) темы учебной программы, которые отрабатываются при выполнении данного изделия; 9) примерный срок выполнения заказа. Работа над составлением плана продолжается 3–4 месяца и к сентябрю нового учебного года заканчивается и утверждается на педагогическом совете.

Между школами и промышленными предприя​тиями установились добрые деловые отношения. Многие предприятия ежегодно обращаются с заказами в школьные мастерские. Изделия подбирают​ся в основном согласно темам учебной программы. Это – мастерки каменщика-футеровщика, шпате​ли, проволочные подвески, регулирующий механизм для вентиляционных каналов, хозяйственный инвен​тарь для жилищно-эксплуатационных контор и мно​гие другие изделия. Так, только на 1976/77 учебный год было принято заказов от предприятий на 14 тыс. рублей. В соответствии с программой трудового обучения заказы распределены между классами, разработан график изготовления продукции по про​изводственному плану, который находит отражение в поурочных планах.

После ознакомления учащихся с теоретиче​ским материалом урока им предлагается эскиз или чертеж детали, выполненный на доске, предлага​ется ознакомиться и с технологическим процессом изготовления этой детали, т.е. в присутствии уча​щихся эта деталь изготовляется учителем. После оз​накомления учащихся с графическим изображением детали учащимся раздается материал и предлага​ется самостоятельная работа, дается норма вре​мени на ее выполнение. Причем методом сравнения предварительно определяется норма времени на изготовление всего изделия. Затем определяется среднее время на выполнение каждой операции и средняя ученическая норма.

Организация производительного труда в процессе обучения ведется поточным методом, т.е. четвер​тые классы готовят фронт работы для пятых классов, пятые классы – для шестых и т.д. Напри​мер, при изготовлении дюралевых лопат IV и V классы выполняют разметку, резание, сгибание, разрезание ножницами; шестые классы начинают сборку изделия, а VII и VIII – заканчивают изде​лия, производят сверление, токарную и фрезерную обработку. В заключительной части урока учащиеся убирают рабочие места и сдают работу учителю, да​вая краткий анализ выполненных операций с уче​том качества, количества и экономии материала. За сделанную работу ученик получает оценку.

Само собой разумеется, что производитель​ный труд на занятиях в мастерской не самоцель, а лишь средство повышения образовательной и воспитательной эффективности трудового обучения.

Школьники получают на практике представ​ление об основах конкретной экономики, осваивают такие понятия, как производительность труда, себестоимость продукции и т.д. Производительный труд помогает учителю также формировать у уча​щихся умение планировать работу, содержать в порядке рабочее место, выполнять работы аккурат​но, качественно, экономно расходовать материалы, ответственно, инициативно, творчески относиться к порученному делу. Выполнение заказов вырабаты​вает у школьников серьезное отношение к труду. Именно такой производительный труд помогает формировать высокие нравственные качества. По​этому многие выпускники восьмых классов, получив трудовые навыки по таким специальностям, как слесарь, токарь, столяр, поступают в средние ПТУ города и учатся с большим желанием. По оконча​нии этих учебных заведений молодые люди пополня​ют ряды рабочего класса нашего края и вносят достойный вклад в выполнение планов десятой пя​тилетки.

Производительный труд школьников в учеб​ных мастерских является и дополнительным ис​точником улучшения материальной базы трудового обучения: на деньги, заработанные учащимися, шко​ла приобретает оборудование для мастерских (стан​ки, верстаки, инструменты и приспособления, ма​териалы). Учащиеся награждаются туристскими путевками, ценными подарками, грамотами.

За последние годы в средних общеобразователь​ных школах области определились, как по всей стра​не, основные направления трудовой подготовки старшеклассников. Большое внимание уделяется производственной практике в девятых классах, обя​зательно связанной с содержанием практикума, индивидуальному обучению вождению автомобиля и трактора.

Деятельность учащихся на период производст​венной практики, как правило, планируется заранее, совместно с предприятиями, колхозами, совхозами. Определяются виды работ и объекты труда; созда​ются бригады школьников; выделяются руководите​ли из числа учителей, инженерно-технических ра​ботников и агрономов; подготавливаются рабочие места, оборудование и т.д.

Организованно проходит производственная практика девятых классов в Тракторозаводском рай​оне г. Челябинска, где учащиеся работают в це​хах ЧТЗ и фабрики «Одежда». За лето 1976 г. де​вятиклассники района высвободили 250 рабочих.

Летом 1976 г. 580 учащихся девятых классов 107-й, 39-й, 162-й школ во время производственной практики работали на Челябинском тракторном заводе, фабрике «Одежда» и других предприятиях. На ЧТЗ 375 девятиклассников работали в цехах тракторного производства токарями-универсалами и токарями-операторами на полуавтоматах. За каж​дым человеком был закреплен участок работы, каж​дый имел личный план на месяц. Группы по 2–3 школьника работали под руководством мастеров-наставников. Хорошую трудовую подготовку пока​зали ученики 107-й средней школы Саша Тюрин и Сергей Табуев, обслуживавшие по 6 полуавтоматов вместо 4 по норме. Венера Рахматуллина заслужи​ла высокую оценку администрации цеха масляных насосов.

Всего школьники района произвели в цехах ЧТЗ продукции на 50 тыс. рублей.

60 девочек 107-й средней школы, работая на фабрике «Одежда», участвовали в шитье дамских зимних пальто. Здесь отличилась бригада под руко​водством Любы Ивановой. Бригада работала стара​тельно, добиваясь высокого качества продукции. Школьники заработали 4,2 тыс. рублей. Таким об​разом, в течение июня девятиклассники становятся членами рабочих коллективов, участвуют в произво​дительном труде. Это не только приобщает их к со​зданию материальных ценностей, но и раскрывает трудовые перспективы, увеличивает нравственный потенциал.

Такая целенаправленность трудового обучения и воспитания старшеклассников во многих шко​лах области дает отличный результат.

За последние три года школы, где введено обу​чение автоделу и работе на тракторах, выпустили 6362 человека, подготовленных по механизаторским профилям, и 2405 шоферов. 22,5 % этих выпускни​ков пошли работать непосредственно после окон​чания школы в колхозы, совхозы, автотранспортные предприятия.

В 1976 г. 43 % выпускников средней школы пошли работать на промышленные предприятия, в колхозы и совхозы, 21,5 % – поступили учиться в ГПТУ и СПТУ, по окончании которых будут также трудить​ся в сфере материального производства и обслужи​вания.

Одной из эффективных форм общественно по​лезного труда учащихся является организация ученических производственных бригад в сельских школах, где их производительный труд – это яр​кий, убедительный пример творческого воплощения в жизнь марксистско-ленинского положения о соединении обучения с производительным трудом.

В 1975/76 учебном году в 168 бригадах сред​них школ и 183 звеньях восьмилетних школ области работало более 20 тыс. школьников, вырастивших урожай зерновых, картофеля и овощных культур на 6813 гектарах земли. Урожайность культур во многих бригадах оказалась выше, чем у базовых хозяйств.

Члены ученических бригад и звеньев по зада​нию ученых и специалистов сельского хозяйства за​ложили около 300 опытов.

Так, члены бригады Маякской средней школы Октябрьского района поставили по заданию глав​ного агронома совхоза опыт «Влияние различных доз калийных удобрений на урожайность кормовой свеклы на почвах с различным содержанием подвиж​ного калия». Результаты опыта превзошли все ожи​дания, был получен урожай от 350–420 ц с га (в хозяйстве – 231 ц с га). Большинство учениче​ских бригад работает рентабельно. Итоговая рентабельность составила в прошлом году 21,7 %.

Большую работу провели животноводческие звенья бригад. Они вырастили 7500 голов птицы, 1290 голов телят, 3860 поросят, остригли 29 843 ов​цы, заготовили 1837 т веточного корма, 726 т ви​таминной муки, 1320 т сена и т. д.

Сейчас усилия педагогических коллективов сель​ских школ направлены на решение задач психологи​ческой и практической подготовки школьников к труду в ученической бригаде, задач формирования общественно значимых мотивов предстоящей тру​довой деятельности, развития интереса и стремле​ния к практической деятельности, воспитания привычки и любви к сельскохозяйственному тру​ду, сознательности, коллективизма и других ценных качеств строителя нового общества.

Кроме ученических производственных бригад в области работает 95 школьных лесничеств с охва​том 4960 учащихся VII–X классов. Они осуществляют уход за молодыми посадками и охрану 6 тыс. га леса, заложили 58 га лесопитомников, посадили 96 га леса.

Значительную работу по профессиональной ориентации школьников проводят педагогические коллективы школ г. Магнитогорска. Профессиональная ориентация школьников рассматривается здесь как важнейшая составная часть учебно-вос​питательного процесса. Она включает в себя озна​комление учащихся с основами производства, встре​чи с лучшими людьми комбината, воспитание ува​жения и любви к труду, технике, производству, ори​ентацию на определенные профессии с учетом по​требностей производства в кадрах, развитие детско​го технического творчества, включение родителей в профориентационную работу, обеспечение целе​направленного руководства совместной деятельно​стью школ и комбината по коммунистическому вос​питанию учащихся.

Чтобы профориентация учащихся стала орга​нической частью всей учебно-воспитательной ра​боты школ, мы создаем во всех районах и городах кабинеты профориентации, профконсультпункты, ка​бинеты профотбора, осуществляем широкое знаком​ство учащихся с учебными заведениями, их трудо​выми традициями, перспективами развития и т. д. В помощь учителю привлекаем родителей, передо​виков производства, строителей, работников сферы обслуживания. Дальнейшее совершенствование профориентационной работы будет направлено на активизацию пропаганды рабочих профессий.

Нар. образование. – 1977. – № 10.
Трудовое воспитание молодежи – залог устойчивого развития страны

Соавторы В.В. Садырин, В.В. Латюшин, Н.К. Окунева

Во все времена вопросы воспитания молодого поколения были неразрывно связаны с трудом, трудовым воспитанием. И.Г. Песталоцци важнейшим средством воспитания и развития человека считал труд, который развивает не только физические силы, но и ум, а также формирует нравственность. К.Маркс рассматривал политехническое образование, основу которого видел в соединении обучения с производительным трудом, как составную часть всестороннего развития личности. Великий русский педагог К.Д. Ушинский утверждал, что необходимым условием правильного развития человека является труд. Он отмечал: «Воспитание не только должно развить разум человека и дать ему известный объем сведений, но должно зажечь в нем жажду серьезного труда, без которого жизнь его не может быть ни достойной, ни счастливой». Большое внимание трудовому воспитанию уделяла и советская школа. Об этом свидетельствуют работы С.Т. Шацкого, Н.К. Крупской, А.С. Макаренко и многих других выдающихся педагогов того времени. Правильно организованное трудовое воспитание, участие детей в общественно полезном производительном труде всегда являлись действенными факторами гражданского становления, нравственного и интеллектуального формирования личности, ее физического развития.

Под трудовым воспитанием понимается процесс формирования у школьников потребности в труде, формирование отношения к труду как к общественно и личностно значимой ценности, трудолюбия, самостоятельности, добросовестности в работе, стремления к проявлению инициативы, творчества. В ходе трудового воспитания учащихся решается проблема всестороннего развития личности, реализуются следующие задачи:

· формирование у детей способности к различным видам деятельности;

· развитие общетрудовых привычек;

· воспитание профессионального интереса, выявление склонностей, развитие способностей;

· формирование внутренней потребности в труде, повышение трудовой активности;

· приобщение к материальным ценностям, вовлечение в сферу общественных отношений;

· воспитание гуманизма, нравственности, гражданственности.

Составные части трудового воспитания – трудовое обучение и профессиональная ориентация школьников. Трудовое обучение в школе всегда было неразрывно связано с трудовым воспитанием и направлено на овладение учащимися практическими умениями и навыками. В трудовом воспитании А.С. Бароненко выделяет ряд закономерностей:

· социальную обусловленность воспитательного процесса;

· уровневый и этапный подходы к воспитанию;

· комплексный подход к организации воспитательного процесса;

· развитие личности и её социальной направленности в процессе деятельности.

Эти закономерности предопределяют принципы организации воспитательной работы: социальную обусловленность, гуманизм и уважение к личности воспитанника, системность, комплексный и деятельностный подходы.

Данные закономерности и принципы имеют большое значение для процесса формирования отношений и должны определять его педагогическую инструментовку и организацию. Это значит, что процесс трудового воспитания связан с включением детей в разнообразные виды деятельности: 

· учебная работа;

· самообслуживающий труд;

· производительный труд;

· общественно полезный труд;

· проектная и научно-исследовательская деятельность.

В качестве основных методов трудового воспитания выступают методы убеждения, упражнений, положительного примера, методы контроля и требования. Использование всех видов деятельности и комплекса перечисленных методов в воспитательном пространстве, охватывающем семью, образовательные учреждения, общественные организации, способствует трудовой социализации выпускников школы.

Профориентационная работа направлена на оказание помощи школьникам в профессиональном самоопределении в соответствии с имеющимися у них интересами, склонностями и способностями. Профориентацию нужно рассматривать как комплексную проблему, поэтому и подходы к определению её содержания могут быть различными. Возникнув на рубеже веков как практическая деятельность, профориентация постепенно обогащалась теорией, новыми принципами, формами, методами.

А.Д. Сазонов под профессиональной ориентацией понимает целенаправленную деятельность по подготовке молодежи к осознанному выбору профессии в соответствии с личными интересами, склонностями, способностями и одновременно с учетом состояния регионального рынка труда. Среди направлений профориентационной работы можно выделить следующие:

· профессиональная информация;

· профессиональная диагностика;

· профессиональная консультация;

· профессиональная адаптация.

Только комплексная реализация этих направлений позволит подготовить новое поколение к осознанному профессиональному самоопределению. Социально-экономические преобразования нашего общества настоятельно требуют от современной школы последовательной подготовки школьников к трудовой деятельности в новых условиях, к осознанному выбору профессии.

Концепция модернизации российского образования на период до 2010 года определяет значение образования в современном мире как важнейшего фактора формирования нового качества экономики и общества. Первостепенный приоритет в образовании – это процесс воспитания, направленный на формирование у школьников гражданской ответственности и правового самосознания, духовности и культуры, инициативности, самостоятельности, толерантности, способности к успешной социализации в обществе и активной адаптации на рынке труда. Государственный заказ на воспитание личности определен в Законе РФ «Об образовании», Федеральной программе развития образования, Национальной доктрине образования в Российской Федерации, Программе развития воспитания в системе образования на 2002–2004 гг. Воспитательное пространство является многомерным, в нем проявляется влияние всех факторов воспитания на процесс становления личности. К сожалению, необходимо отметить, что понятия «труд», «трудовое воспитание» в последнее время исчезли из документов, регламентирующих деятельность современной школы, что, несомненно, повлияло на организацию учебно-воспитательного процесса, а следовательно и на его результаты. Воспитательная работа все чаще отождествляется с организацией досуговой деятельности школьников.

Процесс становления человека всегда протекает во взаимосвязи двух видов деятельности – познавательной и трудовой. Труд был и остается одним из главных факторов жизнедеятельности человека, источником материальных и духовных богатств общества. Подготовка школьников к труду, трудовое воспитание молодежи – проблема, в решении которой должны принимать участие ученые, учреждения образования, семья, детские и молодежные общественные организации, общество. В законе РФ «Об образовании» отсутствуют принципы, характеризующие современную школу как трудовую, не указывается, что главным условием самореализации личности должен быть производительный труд. Эта оторванность не позволяет сформировать у молодых людей систему ценностных ориентаций, экономическое мышление, направленность на созидательный труд. А.В. Му​дрик сказал, что «труд как сфера социальной ориентации школьников должен рассматриваться с точки зрения формирования у юношей и девушек отношения к труду и работе вообще. Очень важно, чтобы старшеклассники прониклись убеждением в необходимости труда, чтобы свою жизнь они не мыслили без труда» (О воспитании старшеклассников. – М.: Просвещение, 1981. – С.175).

Образовательное учреждение было, есть и остается одним из важнейших социальных институтов, обеспечивающих воспитательный процесс и реальное взаимодействие ребенка, родителей и социума. Анализ состояния подготовки школьников к жизни и труду в большинстве школ позволяет выявить отрицательные тенденции: уменьшаются вариативные направления и формы организации деятельности детей, способствующие трудовому воспитанию, сужается объем производительного труда школьников, скудеет материальная база школьных мастерских, разрушена система профориентации. В большинстве общеобразовательных учебных заведений и во многих семьях школьники находятся в ситуации социальной опеки. Как результат, значительная часть выпускников школ не имеет желания трудиться, растет детская и подростковая преступность, увеличивается число корыстных и корыстно-насильственных преступлений, омолаживается женская преступность. Низкий уровень профориентационной работы в школах приводит к необоснованному выбору профессии выпускниками школ и, как следствие, пополняет число безработных за счет выпускников профессиональных учебных заведений. Среди безработной молодежи, зарегистрированной службой занятости, доля выпускников учебных заведений свыше 25 %.

В деле воспитания личности исключительная роль принадлежит семье. Первоначально ребенок осваивает систему социальных норм и правил через поведение родителей, подражание им, через внушение и родительскую любовь. Взаимосвязь родителей и педагогов в процессе трудового воспитания и социализации личности позволяет лучше узнать интересы ребенка, способствует формированию его ценностных ориентаций и способностей. Ведущая роль в этой взаимосвязи принадлежит педагогам, особенно классным руководителям, как имеющим специальную подготовку в области методов воспитания. 

В условиях реформирования общества изменилось положение российской семьи: снизился жизненный уровень, разрушаются сложившиеся нравственно-этические нормы, традиции семейного уклада. Увеличилось количество неполных семей, утратил свою актуальность «институт бабушек», имевший большое влияние на процесс становления личности. Вместе с тем в семье заключен мощный потенциал воздействия на процессы развития общества, воспроизводство рабочей силы. В 2000 году в Москве проводилось Всероссийское родительское собрание «Воспитание подрастающего поколения: идеалы, ценности, ориентиры». В нем приняли участие 320 человек из 55 регионов России. Было отмечено ослабление влияния семьи как социального института на процессы воспитания и социализации подрастающего поколения, разрушение традиционных ценностей, сложность процесса самореализации молодых людей, нарушение связей семьи и школы в процессе воспитания молодежи.

Несмотря на то, что средства массовой информации в настоящее время выступают одним из мощных факторов воспитания личности, большое влияние на формирование негативного отношения к труду оказывает кино-, теле- и видеопродукция. Сегодня остро стоит вопрос об информационной безопасности семьи и детей, социальные и нравственные качества которых формируются под воздействием того, что они видят и слышат. Детективы, преступления, стихийные бедствия, политические новости – вот почти полный перечень содержания телевизионных программ и газетных изданий. В средствах массовой информации не уделяется внимание людям труда, трудовым достижениям, деятельности трудовых коллективов, профессиональному информированию, то есть тем материалам, которые способствовали бы воспитанию уважения к труду, потребности в труде, профессиональным интересам.

Проблемами трудового воспитания молодого поколения должны быть озабочены не только современная школа и семья, но все общество, так как от их решения зависит будущее страны, её экономическое развитие. 

За последние годы произошли значительные изменения в обществе и государстве, способствующие повышению внимания органов законодательной и исполнительной власти к вопросам воспитания молодежи, совершенствованию и обновлению воспитательной работы в учреждениях образования. Реализация Программы развития воспитания в системе образования России на 1999–2001 годы способствовала:

· определению концептуальных ориентиров воспитания школьников;

· повышению внимания администрации, руководителей органов управления образованием, образовательных учреждений к воспитательной функции современной школы;

· развитию вариативности воспитательных систем с учетом специфики образовательных учреждений, обеспечению целостности, последовательности и преемственности в воспитании на различных уровнях образования;

· консолидации усилий всех социальных институтов в вопросах воспитания школьников;

· развитию системы дополнительного образования детей;

· укреплению статуса классного руководителя.

К сожалению, мы вынуждены констатировать, что и в этой фундаментальной Программе авторы не акцентируют внимание на трудовом воспитании молодежи, что отражается на содержании воспитательной работы образовательных учреждений.

Своеобразным итогом реализации Программы можно считать первый Всероссийский конкурс воспитательных систем образовательных учреждений, который показал, что в представленных воспитательных системах очевидна взаимосвязь обучения, воспитания, внеклассной работы и дополнительного образования, используется система ключевых дел. За 1998–2001 гг. увеличилось количество творческих объединений по интересам на 42 тысячи, контингент школьников, занимающихся в этих объединениях, вырос на 1 млн. 100 человек. Контингент воспитанников учреждений допол​ни​тель​ного образования увеличился на 900 тысяч человек. Вместе с тем, конкурс выявил и проблемы: несоответствие содержания и качества воспитания актуальным потребностям человека, общества и государства, разрушение связей семьи и образовательных учреждений в воспитании школьников. 

В соответствии с новой концепцией воспитания В.В. Давыдова и В.А. Петровского основной задачей воспитания является формирование ценностных основ отношения к действительности. Ценностные ориентации играют важную роль в регуляции социального поведения человека, поэтому воспитание личности предполагает становление определенной системы жизненных ценностей. Труд всегда рассматривался как общечеловеческая ценность, а задача воспитания – формирование этой ценности у каждого школьника. Исследования психологов по определению ценностных ориентаций, проведенные в Московском регионе, выявили повышение ориентации молодежи за последние годы на работу, творчество и эффективность в делах. В рамках Всероссийского фестиваля детских образцовых коллективов «Адрес детства – Россия», организованного на базе ВДЦ «Орленок» в июне 2001 года, была проведена диагностика склонностей и способностей детей. Результаты диагностики позволяют сделать вывод о том, что формированию положительной мотивации учения и общественно полезной деятельности способствуют: общее положительное отношение к школе, к клубам и кружкам дополнительного образования, радость познания, желание что-то сделать своими руками, широта интересов.

В настоящее время во многих образовательных учреждениях проводится определенная работа по подготовке выпускников школ к трудовой деятельности, но в этой работе отсутствует система, что резко снижает ее эффективность. Необходимо отметить положительный опыт технологических школ, лицеев, гимназий по организации профильного обучения и ранней профориентации школьников. В некоторых школах реализуются комплексные программы по основам предпринимательской деятельности, делопроизводству, менеджменту и маркетингу, информационным технологиям, что способствует не только профессиональному самоопределению, но и адаптации к рынку. В отдельных регионах организованы специальные молодежные центры занятости, реализуются программы временной и летней занятости подростков, функционируют учебные трудовые бригады по благоустройству и озеленению территорий школ и районов, сельскохозяйственные бригады. Эти факты свидетельствуют о повышении внимания к трудовому воспитанию молодежи.

Большую роль в решении проблемы трудового воспитания играют общественные организации. В августе 2002 года проведен Всероссийский фестиваль молодежных инициатив, направленный на развитие инициативы в молодежной среде и формирование активной жизненной позиции. На 01.05.2002 г. зарегистрировано 57 общественных организаций, из которых 15 – детских и 42 – молодежных. Детское общественное движение имеет вариативные направления: профессиональное, творческое, экологическое, благотворительное и др. Деятельность большинства организаций направлена на решение конкретных проблем общества, детей и молодежи. Примером могут служить программы по созданию социальных молодежных служб, молодежных бирж труда, детского и молодежного предпринимательства. Заслуживают внимания программы межрегиональной детской общественной организации «Ю-Питер»: «Досужее время», «Очумелые ручки», клубы, межшкольные клубные пространства, основу которых составляет творческая деятельность школьников.

Ещё одним направлением в трудовом воспитании учащихся современной школы является введение в базисный учебный план школы самостоятельной образовательной области «Технология», призванной коренным образом преобразовать трудовое обучение в школе. Концепция образовательной области «Технология» опирается на гуманистический и культуросообразный подход к обучению, использование передового отечественного и мирового опыта технологического образования и трудового воспитания. 

Основными задачами ООТ являются:

· развитие творчески активной, самостоятельной и ответственной, предприимчивой и мобильной личности;

· формирование основ проектной и технологической культуры, а также культуры дома, делового общения;

· вооружение основами экономики и предпринимательства, рационального ведения домашнего хозяйства;

· формирование умений самостоятельно приобретать и интегрировать знания по технологии и другим предметам и применять их в практической деятельности;

· трудовое воспитание и подготовка выпускников к профес​сио​наль​ному самоопределению и социальной адаптации.

В современном понимании технология – это область знаний, методов и средств преобразующей деятельности людей по созданию материальных и духовных ценностей. Такая деятельность состоит из двух обязательных взаимосвязанных компонентов – проектирование и изготовление (дизайн и технология) и включает преобразование материалов, энергии и информации. В основу преподавания технологии заложен творческий производительный труд. Только при этих условиях могут быть реализованы все перечисленные задачи. 

Овладение учащимися основами технологической культуры предполагает понимание роли технологии в развитии человеческого общества, знание принципов, методов и средств преобразовательной деятельности, умение планировать и организовывать свою работу, выполнять несложные операции по изучаемым технологиям, соблюдать правила безопасного труда. Технологическая подготовка предполагает исследовательскую и проектировочную составляющие.

Большую работу по внедрению ООТ в школы ведут ученые и учителя-практики. Проведение ежегодных научно-практических семинаров и конференций, на которых обсуждаются актуальные проблемы ООТ в современной школе, участие в них, наряду с научными работниками, руководителей и учителей школ еще раз доказывает значимость данной области знаний.

Достижения образовательной области «Технология» обсуждались на международных научно-практических конференциях в г. Москве, Брянске, Волгограде и др.

Продолжает развиваться нормативная база образовательной области «Технология». Разработаны обязательный минимум содержания технологического образования и требования к уровню подготовки выпускников, образовательный стандарт для подготовки учителей технологии.

Одновременно продолжается работа над документами по технологическому образованию в 12-летней школе. Были разработаны проекты Концепции технологического образования в 12-летней школе, минимумы содержания по технологии в начальной, основной (общей) и старшей школе и требования к уровню подготовки учащихся.

В июле 2000 г. был опубликован проект базисного учебного плана общеобразовательных учреждений РФ для 12-летней школы. В проекте предполагалось не проводить изучение «Технологии» в 9 и 10 классах, когда перед учащимися стоит проблема профессионального самоопределения. Многие специалисты обращались в вышестоящие органы, Министерство образования РФ, Правительство РФ и Совет безопасности РФ, отмечая, что отсутствие области «Технология» в Федеральном компоненте проекта Базисного учебного плана и в программе обучения в 9 и 10 классах нанесет большой урон трудовой подготовке учащихся, их творческому развитию и социализации, затруднит выбор своего жизненного пути. Учителя технологии также выразили свою озабоченность тем, что в результате такого обучения «дети не заинтересованы в трудовой деятельности и не приучены к ней».

Позднее Министерство образования РФ издало приказ № 834 от 06.03.01 об экспериментальном Базисном плане общеобразовательных учреждений РФ для 12-летней школы, в котором предлагается три варианта Базисного учебного плана. Основное внимание уделяется варианту Базисного учебного плана, где «Технология» изучается по 2 часа в неделю с 3 по 10 класс, в 1 и 2 классе – по 1 часу в неделю, а в старшей школе осуществляется профильное обучение: по гуманитарному направлению на «Технологию» выделяется 1 час в неделю, по социально-экономическому, физико-математическому, естественному – 2 часа, по техническому (технологическому) – 5 часов.

В настоящие время ведется работа над примерной программой по технологии для 12-летней школы. Важно сохранить в этой программе идею трудового воспитания и опыт подготовки школьников к профессиональному самоопределению. В основу преподавания технологии необходимо заложить производительный труд, профессиональную подготовку, метод проектов, что обеспечит трудовое, экономическое, нравственное, экологическое и эстетическое воспитание учащихся.

О результатах внедрения образовательной области «Технология» свидетельствуют олимпиады школьников, организуемые на различных уровнях: от школьного до всероссийского. В апреле 2001 г. в г. Брянске была проведена Вторая Всероссийская олимпиада школьников по технологии. Жюри рассмотрело 114 проектов из 31 региона Российской Федерации.

22–26 апреля 2002 г. в г. Туле проведена Всероссийская олимпиада школьников по технологии, в которой участвовал 141 проект из 38 регионов Российской Федерации. В числе призеров были названы и школьники Челябинской области:

2 место – Лукичев И., 9 класс шк. №17 г. Челябинска. Руководитель – В.И. Дудин. Сверлильный станок «Малый».

3 место – Яковенко Р., 9 класс шк. №4 г. Чебаркуля. Руководитель – А.В. Леготин. «Изготовление изделий из бересты».

3 место – Рахимова Г., 11 класс Калининской школы Брединского района. Руководитель – Н.В. Бросахина. «От истоков красоты древности к элементам современной одежды». 

За это время разработаны учебники по технологии, среди которых можно выделить:

«Основы технологической культуры» для учащихся 10–11-го классов гуманитарного профиля / под ред. В.Д. Симоненко. – М.: Вента Граф, 2000.

«Технология-10» – учебник для учащихся общеобразовательного профиля / под ред. В.Д. Симоненко. – М.: Вента Граф, 2000.

«Технология-11» – учебник для учащихся общеобразовательного профиля / под ред. В.Д. Симоненко. – М.: Вента Граф, 2000.

 «Технология профессионального успеха» – учебник для учащихся 10–11 (11–12-го) классов естественнонаучного профиля / под ред. С.Н. Чистяковой.

Предполагается разработать учебно-методические комплекты, включающие не только учебники, но и методические рекомендации для учителей, рабочие тетради и др. Ведется работа по созданию учебного оборудования для образовательной области «Технология».

Определенных успехов по внедрению ООТ в школу достигли ученые и педагоги-практики Челябинской области. 

В Челябинском государственном педагогическом университете на естественно-технологическом факультете в 1996 году открылась новая специальность «Технология и предпринимательство», на которой сегодня обучается свыше 600 человек. Сотрудники кафедры большое внимание уделяют развитию материально-технического оснащения, здесь оборудованы учебные мастерские: швейная, столярная, механическая; лаборатории декоративно-прикладного и технического творчества. Научная работа кафедры направлена на развитие технологической культуры молодежи, творческих и предпринимательских способностей студентов. Результатом этой работы являются научные публикации, методические пособия, а также выставки и конкурсы творческих работ студентов. «Театр мод», организованный студентами и преподавателями кафедры, неоднократно был призером городских конкурсов. На учебно-производственных участках обучение осуществляется путем изготовления продукции по заказам университета. Можно сказать с уверенностью, что выпускники кафедры готовы решать проблемы образовательной области «Технология» в школе.

Большое внимание на уроках технологии уделяется возрождению народных художественных ремесел: бисерное плетение, лоскутная пластика, резьба по дереву. Школьные городские и областные конкурсы свидетельствуют о высоком художественном уровне и качестве представленных работ.

Профильное обучение в школах направленно на подготовку швейников, токарей, автомобилистов. Необходимо отметить школы технологического профиля и учебно-производственные комбинаты городов Челябинской области.

Отдельные разделы технологии реализуются через факультативные занятия и творческие лаборатории. Больших успехов в этой работе достигли коллективы следующих школ № 120 и № 153 – «Театр мод», школы № 152 – кружок радиоэлектроники, школы     № 12 – железнодорожный моделизм, лицея № 11 – лаборатория декоративно-прикладного творчества, школы-интерната № 4 – резьба по дереву и др.

Эти факты, свидетельствуют о том, что трудовое воспитание школьников перешло на качественно новый уровень, а новая образовательная область заняла прочное место в работе современной школы. Однако отметим и ряд проблем.

Во-первых, недостаточно внимания уделяется региональной политике трудового воспитания школьников и их подготовке к профессиональному самоопределению; как следствие, отсутствует взаимодействие всех заинтересованных лиц в решение данной проблемы, разрушается взаимосвязь семьи и школы. Во-вторых, педагогические кадры плохо подготовлены к организации трудового воспитания на качественно новом уровне, разрушается институт классных руководителей. В-третьих, низкий уровень материально-технической базы не способствует формированию трудовых умений и навыков, развитию творческих способностей, профессионального интереса. И, наконец, отсутствуют современные методики трудового воспитания школьников и подготовки к трудовой социализации.

Таким образом, проблема трудового воспитания и профессионального самоопределения школьников в современных условиях может быть решена только совместными усилиями органов управления образованием, науки, образовательных учреждений, семьи и общественности. Для успешного решения данной проблемы, на наш взгляд, необходимо:

1. Органам управления образованием:

· считать трудовое воспитание и подготовку школьников к профессиональному самоопределению приоритетной задачей образовательных учреждений;

· внедрить новые подходы к трудовому воспитанию школьников, направленные на развитие творческих способностей, формирование проектной, технологической, экономической и экологической культуры, отвечающие требованиям современного общества;

· учитывая социальную значимость образовательной области «Технология», способствующей трудовому воспитанию, развитию творческих, исследовательских, предпринимательских способностей и способностей к профессиональному самоопределению, осуществлять руководство процессом внедрения этой области в школы и не допускать сокращения часов, предусмотренных базисным учебным планом на ее изучение;

· возродить практику летних строительных отрядов, ученических бригад, объединений, способствующих трудовому, экономическому и нравственному воспитанию молодежи;

· продолжить проведение олимпиад, конкурсов профессионального мастерства и творческих проектов, выставок работ учащихся, способствующих развитию творческих способностей, технологического, экономического, экологического мышления и профессионального интереса.

2.  Руководителям образовательных учреждений:

· при разработке воспитательной системы в образовательной учреждении считать приоритетными трудовое воспитание и организацию практической деятельности учащихся;

· организовать взаимодействие образовательного учреждения и семьи по трудовому воспитанию и профессиональному самоопределению школьников;

· организовать психолого-педагогическое просвещение родителей;

· выявлять и использовать в практике позитивный опыт семейного воспитания;

· в образовательных учреждениях необходимо создавать условия для деятельности детских и молодежных общественных объединений;

· использовать возможности образовательной области «Технология» для профориентационной работы в школе;

· внедрить в процесс преподавания технологии проектный метод, курсы «Профессиональное самоопределение» и «Основы предпринимательской деятельности»;

· использовать возможности и практический опыт по профориентации и психологической поддержке населения ЦПНПИ;

· разработать и внедрить систему профинформирования выпускников школ.

3.  Педагогическим вузам и педагогическим колледжам:

· разработать современные технологии трудового воспитания и профориентационной работы;

· обратить внимание при подготовке учителей на формирование умений по трудовому воспитанию школьников и организации профориентационной работы в школе;

· уделять внимание при подготовке учителей технологии вопросам управления проектной деятельностью, организации производительного труда, предпринимательской деятельности учащихся;

· принимать участие в разработке целевых программ, обеспечивающих трудовое воспитание и профессиональное самоопределение молодежи;

· в процессе подготовки учителей начальных классов обеспечить их готовность к трудовому воспитанию, развитию технологической, экономической и экологической культуры младших школьников.

4. Институтам повышения квалификации работников образования:

· вводить в программы повышения квалификации всех категорий педагогических работников вопросы трудового воспитания и профессиональной ориентации;

· разработать и реализовать программы повышения квалификации учителей технологии по новым разделам технологической подготовки: «Основы предпринимательской деятельности», «Домашняя экономика», «Профессиональное самоопределение»;

· использовать в повышении квалификации педагогических кадров опыт Центра профориентации незанятого населения и профреабилитации инвалидов;

· изучать, обобщать и распространять передовой педагогический опыт по трудовому воспитанию и профориентационной работе в образовательных учреждениях. 

5. Средствам массовой информации:

· обратить серьезное внимание на проблемы трудового воспитания и профессионального самоопределения молодежи, обеспечить информационную поддержку решения данной проблемы;

· систематически вести пропаганду передового опыта по трудовому воспитанию школьников;

· освещать массовые мероприятия, конкурсы, молодежные инициативы, направленные на подготовку молодых людей к трудовой деятельности в современных условиях.

6. Центру профориентации незанятого населения и профреабилитации инвалидов:

· обеспечить информационно-методическую поддержку процесса подготовки школьников к профессиональному самоопределению;

· оказывать профориентационные услуги молодежи, имеющей инвалидность или ограничение трудоспособности, по профессиональному самоопределению с учетом их трудовых возможностей и потребностей рынка труда через отделение выбора профессии (ОВП) ЦПНПИ;

· оказывать содействие учебным заведениям по внедрению информационно-справочной системы «Мир карьеры»;

· организовать семинары для психологов системы образования на тему «Профориентация как механизм самоопределения подростков и молодежи».

7.  Административным органам:

· объединить усилия всех заинтересованных лиц в решении проблем трудового воспитания и профессионального самоопределения молодежи; 

· оказывать финансовую поддержку целевых программ по трудовому воспитанию школьников и созданию в учебных заведениях современной учебно-материальной базы, способствующей формированию трудовых умений и навыков школьников, проведению профессиональных проб, профессиональной подготовке;

· оказывать помощь в организации детских и молодежных общественных объединений, деятельность которых направлена на трудовое воспитание и профессиональное самоопределение выпускников школ и профессиональных учебных заведений.

Реализация этих мер, на наш взгляд, позволит совместными усилиями вернуть трудовому воспитанию школьников достойное место в образовательных учреждениях, изменить отношение к труду у современной молодежи, сформировать потребность в труде, а труд во все времена являлся залогом успешного развития экономики и всей страны в целом.

Вестн. Челяб. гос. пед. ун-та. Сер.3. Трудовое воспитание 
и проф. самоопределение школьников. – 2002. – Вып.13.
РАЗДЕЛ IV. МЕНЕДЖМЕНТ В ОБРАЗОВАНИИ

Актуальные проблемы образования в XXI веке

Соавтор А.А. Саламатов

В начале XXI века в обществе сложилось истинное понимание того, что человечество не просто перешагнуло еще одну примечательную календарную дату, а вступило в новую эпоху – эпоху, которая даст обществу новые шансы и бросит новые вызовы. Начало третьего тысячелетия выпало на переломный этап истории цивилизации.

Два последних столетия прошли под знаком прогресса техногенной цивилизации. Этот тип цивилизационного развития возник в европейском регионе в эпоху становления капитализма, а затем стал распространяться по всему миру. Его важнейшим признаком является ускоренный научно-технический прогресс, порождающий изменения во всех сферах социальной жизни. Постиндустриальное общество можно интерпретировать как начало перехода к новому типу цивилизационного развития. Его формирование будет связано не только с технологической революцией, но и с реформацией, критикой и пересмотром ряда прежних базисных ценностей техногенной культуры: идеалов потребительского общества, его отношения к природе, культу силы как основе преобразующей деятельности. Теперь основной задачей науки и образования, как необходимого условия ее развития, становится оценка рисков. 

Только сейчас человечество смогло ясно увидеть и оценить реальности и тупики мировой динамики и всерьез заговорило о глобальных проблемах XXI века. К ним относят деградацию окружающей среды, демографический взрыв, угрозу истощения природных ресурсов и нехватки в мире энергии и продовольствия, растущую пропасть между богатыми и бедными странами. Подлинно транснациональный характер приобрели такие явления, как организованная преступность, терроризм, незаконный оборот наркотиков, детская преступность.

Несомненно, человечество отдает себе отчет в нависших над ним опасностях. Однако оно еще не разработало средств борьбы с этими угрозами, несмотря на многочисленные международные совещания и серьезные и неоднократно повторяющиеся предупреждения, вызванные  глобальными катастрофами различного характера. Перед лицом многочисленных проблем, которые ставит перед нами будущее, образование является необходимым условием для того, чтобы дать человечеству возможность продвигаться вперед к идеалам мира, свободы и социальной справедливости. Подобная политика может содействовать созданию более совершенного мира, устойчивому человеческому развитию, взаимопониманию между народами. Ключевой задачей здесь является активное участие в жизни общества, что, в свою очередь, определяется чувством ответственности каждого из нас. 

Пора осознать: все люди, от президентов до рядовых граждан, – продукт системы образования. Все политики, экономисты, инженеры и рабочие учились в наших российских школах, профтехучилищах, техникумах, вузах, и, таким образом, система образования ответственна за экономическое, социальное, нравственное состояние страны. Изменение состояния общественной морали в лучшую сторону в решающей мере зависит от сферы образования, направленности и результативности обучения и воспитания подрастающих поколений, от их интеллектуальных качеств.

Итак, первое столетие нового тысячелетия видится в координатах стремительных перемен, резкого ускорения исторического времени, глобализации, универсализации и доминирования новых информационных технологий. Наряду с нарастанием темпов научно-технического прогресса это будет столетие все более жестких ресурсных, экологических и демографических ограничений. Но чем более жесткие требования будет выдвигать перед человечеством природа, тем большее значение, по мнению министра В.М. Филиппова, будут приобретать человеческие способности, дарования и качества. В этом смысле можно сказать, что, в отличие от ХХ века, который принято было называть веком научно-технического прогресса, XXI век призван стать веком человеческих качеств [9]. Это означает, что текущее столетие станет веком образования, ибо только образование обеспечивает становление человека не только биологического, но и социального существа, как мыслящей и ответственной личности, как носителя культуры и представителя конкретной профессии.

Для того чтобы осмыслить роль образования в решении проблем наступившего столетия, небесполезно рассмотреть итоги его развития в минувшем веке, оценить опыт проведения образовательных реформ в России и за рубежом.

ХХ век завершил величайшее начинание Просвещения: превратил образование из частного, семейного, в лучшем случае – конфессионально-сословного дела в первейшее общественное и государственное дело. Именно в ХХ веке право на образование стало фундаментальным правом личности, закрепленным в общепризнанных правовых актах и основных законах большинства государств. В результате образование превратилось в мощную общественную силу, оказывающую непосредственное влияние не только на развитие науки и культуры, но и на экономику, социальные и политические процессы, на качество жизни каждого конкретного человека [9].

В России все основополагающие задачи в сфере образования, которые человечеству удалось реализовать в ХХ веке, разрешены в полном объеме. За короткие сроки в нашей стране была ликвидирована неграмотность и создана разветвленная сеть учебных заведений, от дошкольных до высших. Тех результатов, для достижения которых, как считали многие, стране понадобится не менее ста лет, Россия в первой половине ХХ века посредством «народного всеобуча» добилась в рекордно короткие сроки. 

В СССР была создана кадровая и материальная база одной из лучших в мире систем образования. Мощный скачок в образовании позволил России занять лидирующие мировые позиции в области науки и техники. Благодаря интеллектуальному богатству, при безоговорочной поддержке системы образования, наша страна по многим показателям опережала ведущие мировые державы. Надо признать, что даже сегодня мы живем благодаря инерционному движению этой мощной системы.

Государственно-политические и социально-экономические преобразования конца ХХ века также оказали существенное влияние на российское образо​вание. За короткий срок оно адаптировалось к принципиально новым ус​ловиям политической жизни, к свободному развитию демократического гражданского общества; удалось реализовать академическую автономию высших учебных заведений, обеспечить многообразие образовательных уч​реждений и вариативность образовательных программ, создать многонациональную российскую школу и негосударственный сектор образования [4].

На уровне субъектов Российской Федерации также произошли глубокие изменения в системе образования. Так, например, в Челябинской области практически каждый третий рубль бюджета области идет на образование. Как следствие, 73 % детей дошкольного возраста ходят в детские сады. Почти 90 % школ области оснащены современными компьютерными классами, шестой год эффективно реализуется областная программа «школьный автобус». За последние годы открыты лицеи, школы с углубленным изучением дисциплин, общеоб​разо​ватель​ные учреждения для детей с отклонениями в физическом и умственном развитии и др. Для обеспечения досуга и дополнительного образования детей в области эффективно работает система спортивных школ, дома творчества и культуры, клубы по интересам и т.п.

Для области система начального профессионального образования наряду с образовательной несет на себе и крайне важную социальную функцию. К сожалению, существующая ситуация в профтехучилищах усугубляется ежегодным увеличением количества детей-сирот, детей, оставшихся без попечения, детей, имеющих отклонения в развитии. Поэтому в области принимаются меры по обеспечению доступности начального профессионального образования. 

Важнейшей составляющей системы образования области является среднее профессиональное образование, включающее более 70 техникумов и колледжей, в которых обучаются 70 тыс. студентов. Ежегодно 20 тыс. выпускников колледжей, техникумов вливаются в трудовые коллективы области. 

Количество студентов вузов в области за последние десять лет увеличилось до 157 тысяч. Таким образом, по количеству студентов высших учебных заведений (400 студентов на 10 000 населения) Челябинская область достигла европейского уровня. Этому способствует в том числе и рост количества филиалов и представительств высшей школы в городах и районах области, что создает условия для реализации принципа доступности высшего образования. 

На основе федеральных концептуальных документов принят ряд постановлений губернатора П.И. Сумина и правительства области, программ, законов, заключены соглашения с Министерством образования Российской Федерации, которые определили основные принципы развития и обновления региональной системы образования. Среди них: постановление губернатора Челябинской области «Об организации эксперимента по введению единых государственных экзаменов»; соглашения с министерством образования РФ о совместной деятельности по организации и проведению эксперимента по совершенствованию структуры и содержания общего образования, компьютеризации школ; программы «Дети Южного Урала», «Физическое воспитание и оздоровление»; Закон «Об охране и защите прав детей в Челябинской области» и др.
Таким образом, подтвержденная основными документами приоритетность сферы образования позволила консолидировать усилия государственных и муници​пальных органов управления, различных социальных институтов, ученых, наиболее опытных и авторитетных руководителей образовательных учреждений.
Однако все эти достижения – не окончательный итог, а лишь прелюдия к более существенным переменам, которые неизбежны в XXI веке. По последним данным Министра образования РФ В.М. Филиппова, в настоящее время в образовательных учреждениях Российской Федерации обучаются более 40 млн. человек, т.е. каждый четвертый россиянин так или иначе связан со сферой образования, являющейся на сегодняшний день самой широкой сферой деятельности населения России. Именно поэтому представляется очень своевременным принятие такого важного документа для развития и совершенствования системы образования в России, как Концепция модернизации российского образования на период до 2010 года, согласно которой «комплексная и глубокая модернизация системы образования – это императив образовательной политики России, ее главное стратегическое направление» [4, с.102]. На наш взгляд, поставленные в «Концепции» задачи модернизации образования и способы их решения в целом заслуживают положительной оценки, несмотря на некоторые возникающие вопросы и сомнения в педагогической общественности. Самое главное, что в настоящее время Президентом В.В. Путиным и Правительством РФ признается авторитет образования в развитии экономики, культуры, положении страны в международном сообществе, и это позволяет надеяться на всеобъемлющую поддержку с их стороны.

Основным капиталом в XXI веке станет не природно-ресурсный потенциал страны и даже не финансы, а интеллектуальный – научно-образовательный – потенциал. Российская система образования способна конкурировать с системами образования передовых стран, однако ее преимущества могут быть быстро утрачены, если не будет сформулирована пользующаяся широкой поддержкой общественности общенациональная образовательная политика. В основе ее должен сохраниться имеющийся в России уровень образования, те положительные результаты, которых удалось добиться в Советской России и благодаря которым до сих пор многие наши специалисты – физики, химики, биологи, программисты – пользуются большим спросом на мировом рынке труда. 

Принимая во внимание Концепцию модернизации российского образования на период до 2010 года, тенденции мирового развития, которые должна учитывать образовательная политика, призванная отражать общенациональные интересы в сфере образования, приоритеты в области образования соответствуют следующим четырем направлениям. 

Первое направление модернизации Российского образования связано с переходом к «постиндустриальному, информационному обществу, значительным расширением масштабов межкультурного взаимодействия, в связи с чем особую важность приобретают факторы коммуникабельности и толерантности» [4, с. 98]. 

Образование призвано способствовать ментальной толерантности и совместимости людей, человеческих сообществ и социумов как важнейшему условию движения человечества к конвергенции и духовной интеграции, ко все большей целостности и единству. Предпосылкой определенных действий системы образования должно стать осознание обществом того, что гражданское, трудовое, эколого-экономическое, духовно-нравственное, физическое воспитание нового поколения, его всесторонняя языковая подготовка – важнейшее условие дальнейшего развития России. Образование должно взять на себя решение важнейшей задачи цивилизационного масштаба: вернуть людям веру в высшие нравственные идеалы и ценности, подвести каждого человека к пониманию и внутреннему осознанию смысла человеческой жизни, указать путь достижения личностных жизненных устремлений.

Сегодня в качестве цели воспитания предлагается формирование человека культуры, таких субъективных свойств, которые определяют меру его свободы, гуманности, духовности, жизнетворчества. Это предполагает воспитание многих качеств в человеке: высокого уровня самосознания, чувства собственного достоинства, самоуважения, независимости суждений, способности ориентироваться в мире духовных ценностей и в ситуациях окружающей жизни, готовности принимать решения и нести ответственность за свои поступки.

В настоящее время важно разработать пути и средства формирования человека, способного жить в гражданском обществе. Н.А. Савотина полагает, что для этого нужны умения и навыки, определяющие отношение к обществу и демократический климат в среде своего общения, желание и готовность осуществлять социально полезные действия, приумножать богатства страны. Одним из приоритетов воспитания должна стать «гражданственность с ее установкой: от того, что я делаю, за кого голосую, зависит, как будем жить я и моя семья, к каким последствиям приведут социально-экономические преобразования» [8, с. 39].

Обучение основам гражданственности – не скучное назидание и морализаторство, а поиск оптимальных решений, сопряженных с интеллектуальными усилиями. В наших школах всех уровней надо чаще обращаться к примеру, образцу – традиционному для русского менталитета средству гражданского воспитания. С сожалением приходится констатировать, что события последних десятилетий в России не благоприятствовали воспитанию у подрастающего поколения гражданских качеств. Однако достойные примеры для подражания можно найти в истории Отечества. Особую ценность в этом смысле представляет наследие великих русских полководцев, ученых, просветителей и других героев России, кому в высшей степени были свойственны патриотизм и гражданственность, а их благородные устремления не дискредитированы временем.

Каждому россиянину нужно осознать, что строить здоровое общество и сильное государство может только человек с гражданским мироощущением. Человек, воспитанный в духе гражданственности, – это уникальная личность, способная самостоятельно анализировать события и явления, имеющая свою точку зрения, независимую от политической конъюнктуры, готовая сделать свой вклад в построение правового государства и гражданского общества. В этом смысле главная задача общеобразовательной и профессиональной школы – воспитать будущего гражданина, стремящегося к сохранению территориальной и национальной целостности государства.

Выполняя свое предназначение в обществе, человек применяет полученные в сфере образования знания, умения, навыки. Но если образование, получа​е​мое человеком, не подкрепляется практикой, они быстро утрачиваются, забываются. Годы реформирования российского общества отодвинули про​блему трудового воспитания и профессиональной ориентации на задний план. Поэтому в настоящее время при достаточно высоком уровне теоретической подготовки, которую дает отечественная общеобразовательная и профессиональная школа, ни та, ни другая не приучает учащихся, студентов пользоваться полученными теоретическими знаниями в практической деятельности.

А.М. Новиков отмечает, что одной из главных причин непрактичности знаний российских школьников и студентов является их расчлененность по различным предметам и курсам. В теоретическом плане ученики получают знания в одних областях, безо всякой связи с этим проектируют что-то в другой области, а затем безо всякой связи между первым и вторым осваивают какие-то отдельные практические виды работ [7]. Таким образом, не прослеживается основная цель любого производства – конечный результат. Отсюда главная беда российской экономики – неконкурентоспособность отечественной продукции (главным образом, товаров широкого потребления). В последнее время наблюдается положительная тенденция в изменении спроса на товары российских производителей, однако до сих пор существуют производства, где никто не отвечает за качество конечного продукта. Некоторые выпускники российских учебных заведений не могут (или не хотят) добросовестно выполнять порученную им работу – у них не сформирована к этому внутренняя потребность.

Интегрировать, связать воедино все образовательные циклы при переходе к 12-летнему школьному образованию должно практически ориентированное, другими словами, трудовое обучение и профессиональная ориентация подрастающего поколения в условиях рыночных отношений. Но для этого, по мнению А.М. Новикова, необходима принципиально иная его постановка: не выполнение рутинных технологических операций, а создание для учащегося широких возможностей проявить себя в практической деятельности «как взрослому», где будут востребованы его теоретические знания, проективные компоненты (конструирование, моделирование, программирование и т.п.), что и даст возможность получить законченный совершенный продукт [7].

Рыночные отношения нового типа, в которые вступила Россия, диктуют необходимость изменения цели, задач трудового воспитания. Эти отношения решительно отрицают равенство в экономической сфере: тот, кто обладает лучшими потенциальными возможностями, касается ли это умственных способностей, компетентности или профессионального мастерства, вправе рассчитывать на адекватные условия жизни. Но любые способности реализуются только через труд. В связи с этим рыночная грамотность, рыночная культура и другие проявления деловых качеств человека есть результат его трудового воспитания. Особую значимость приобретают те качества личности, которые раньше не были востребованы: чувство личной ответственности, предприимчивость, самостоятельность.

Рассмотрим другой немаловажный аспект воспитания подрастающего поколения. По оценкам экспертов, если в богатой природными ресурсами России ввести за счет финансовых рычагов режим достаточно строгой экономии энергетических, водных и других ресурсов, то без всякого ущерба для производства и для бытовых нужд населения их расход может быть сокращен вдвое. Поэтому эколого-экономическое воспитание должно стать одной из первостепенных задач российской системы образования. Практическая экология и экономика должна пронизывать каждый предмет и в общеобразовательной школе, и в профессиональных образовательных учреждениях. 

Необходимо приучать учащихся к тому, что любое решение, любое действие должно быть экологически и экономически обосновано: изучение каждого устройства, технологического решения и действия должно включать их эколого-экономический анализ и эколого-экономическое обоснование. И наоборот, каждый экономический проект, каждое экономическое решение должно подкрепляться соответствующим технологическим обеспечением с учетом экологической безопасности.

Однако нужно всегда помнить, что решение этих животрепещущих и острых проблем, стремление к усвоению общечеловеческих ценностей не должно привести к забвению своей культуры и своей традиционной веры. Н.Д. Ни​кандров полагает, что наряду с многими конкретными вопросами, которые так или иначе надо решать, наиболее значимым для образования будет вопрос, в какой мере та или иная педагогическая система, то или иное содержание воспитывают человека в системе основных духовно-нравственных ценностей – православия, патриотизма, народности. По его мнению, российская культура, многие столетия развивавшаяся на основе православия, сама указывает пути, которыми надо лишь разумно воспользоваться. При этом во главу угла ставится возможность мирного сосуществования и, более того, сотрудничества исторических религий в нашей многонациональной стране и во всем мире. «Вечные ценности, ценности непреходящие не могут заменяться суррогатами, хотя попытки такой замены есть и будут, поскольку в мире всегда идет борьба доброго и злого начал» [6, с. 181]. Духовно-нравственное воспитание может и должно стать основой для постепенного формирования единого культурного и образовательного пространства мира на основе многостороннего диалога культур.

В условиях интеграции производства, возрастающей роли международного общения (в том числе через Интернет) образование должно готовить человека, адаптированного к жизни в мире разнообразных связей – от контактов с ближайшим окружением до глобальных связей. Становится очевидным тот факт, что развитие государства будет происходить тем более успешно, чем более приспособлены будут его граждане к общению с миром. Вот почему в образовании необходимо осуществить «языковой прорыв» [5, с. 8], т.е. обеспечить свободное владение (хотя бы на бытовом уровне) каждым выпускником учеб​ного заведения одним или несколькими иностранными языками.

Вместе с тем в условиях глобализации не уменьшается, не исчезает, а наоборот, актуализируется задача укрепления внутринациональных связей, патриотического единения граждан, а также формирования соответствующих чувств у ребенка. Таким средством единения народов многонациональной России должен выступить русский язык, а его развитие, обеспечение усвоения и углубление знания русского языка должно стать приоритетной задачей любого образовательного учреждения в Российской Федерации.

Вызывает тревогу сегодняшняя ситуация, связанная с состоянием здоровья детей. Казалось бы, данная проблема должна решаться не столько по линии образования, сколько здравоохранения. Однако масштабы заболеваемости детей таковы, что не могут не сказываться на эффективности существующей системы образования в целом, которая сама является одним из факторов ухудшения здоровья детей. Между тем, жизнедеятельность ребенка в современном обществе требует от него для собственного развития колоссальных физических, психических, интеллектуальных и духовных усилий, т.е. встает задача систематического восстановления всех затраченных сил и энергии. Специалисты в этой области считают, что важнейшая задача школы – помочь осознать необходимую ценность систематического поддержания здоровья, подсказать пути и способы оздоровления, выстроить систему собственных усилий ребенка в данном направлении. Сегодня необходимо принять радикальные меры, чтобы сохранить и укрепить здоровье подрастающего поколения, т.е. коренным образом пересмотреть стандарты и учебные планы по всем предметам, подчинить учебно-воспитательный процесс принципам здоровьесберегающего образования. В противном случае молодое поколение, которое должно быть самой здоровой частью общества, потеряет это исключительное качество, а угрожающие для всей страны последствия этого предположить уже будет нетрудно.

Второе направление модернизации российского образования будет связано с «…ускорением темпов развития общества и, как следствие, необходимостью подготовки людей к жизни в быстро меняющихся условиях» [4, с. 98]. Модернизация российского образования должна заключаться в том, чтобы страна смогла разрешить «…назревшие социальные и экономические проблемы не за счет экономии на общеобразовательной и профессиональной школе, а на основе ее опережающего развития, исходя из коренных государственно-политических целей и интересов» [4, с. 102].

В наши дни наблюдается удивительный и беспрецедентный в истории социальный феномен, суть которого состоит в том, что общественное сознание существенным образом отстает от происходящих в мире серьезных глобальных перемен. Образование обязано своевременно подготовить людей к новым условиям жизни, которые несет с собой стремительно приближающееся будущее. 

Конструктивной в этом плане является идея опережающего образования, предложенная А.Д. Урсулом [3]. Очевидно, что именно опережение сознанием бытия является необходимым условием решения глобальных проблем современности и дальнейшего безопасного развития цивилизации.

Реализация идеи опережающего образования предполагает перестройку существующей ныне системы, причем предстоящие изменения должны быть достаточно радикальными, т.к. прежде всего предстоит изменить содержание образования, его целевую ориентацию. Сегодня ощущается острая необходимость в новой философии образования, которая была бы адекватна не только уже изменившимся условиям существования человека в современной социально-экономической и информационной среде, но и тем новым глобальным проблемам, которые ставит перед человечеством XXI век. Для практической реализации концепции опережающего образования предстоит разработать ряд новых общеобразовательных курсов по изучению общей теории систем, синергетики, глобалистики, ноосферологии, экологии, фундаментальной и социальной информатики, общей теории эволюции, истории развития цивилизации и некоторых других дисциплин, имеющих общеобразовательное значение.

Особое внимание, на наш взгляд, следует уделить технологиям и средствам получения, накопления, передачи, анализа (обработки) и использования информации, т. е. информатизации общества. В России нужно более интенсивно развивать сферу новых информационных технологий – именно они станут платформой для реализации идеи опережающего образования. Прогнозируется, что к концу первого десятилетия текущего века появятся персональные ЭВМ, совместимые с кабельными сетями телевидения. Наряду с Интернетом это ускорит развитие интерактивного (с частично программируемыми передачами) телевидения и приведет к созданию домашних, промышленных и научно-образовательных фондов телевизионных записей, что будет обеспечено созданием нового поколения систем цифровой памяти и хранения практически неограниченных объемов информации. 

Однако в России образование не успевает угнаться за теми изменениями, которые происходят в сфере производства и потребления знаний. Оно должно приобрести инновационный характер, а обучающиеся должны быть способны к инновационному типу жизни и жизнедеятельности, который немыслим сегодня без компьютерной техники. За последние 2–3 года многое сделано для того, чтобы обеспечить всем российским школьникам отвечающие современным требованиям условия обучения: по указанию Президента Российской Федерации В.В. Путина Министерством образования РФ обновляется материально-техническая база образовательных учреждений, проводится компьютеризация городских и сельских школ, начальных, средних и высших профессиональных учреждений. Понятно, что это требует больших материальных и временных затрат, к тому же нельзя упускать из виду динамику обновления компьютерного обеспечения – каждое новое поколение компьютеров теперь появляется в среднем почти каждые пять лет. Однако всеобщую компьютерную грамотность необходимо прививать при любой имеющейся технике. Даже если на всю школу имеется только один старый компьютер с программой 80-х гг., его надо эксплуатировать максимально возможное время, чтобы каждый ученик под присмотром учителя просидел за ним хотя бы полчаса: «…Ибо без элементарной компьютерной грамотности в XXI веке человек будет выглядеть абсолютно так же, как неграмотный по сравнению с грамотным в ХХ веке» [1, с. 58]. 

В результате каждый должен убедиться в том, что нынешние и будущие достижения науки и техники, когнитивные и нематериальные факторы в сфере производства товаров и услуг обусловливают необходимость по-новому подойти к организации труда и положению трудящихся в обществе будущего. Именно для того, чтобы создать это новое общество, человеческое воображение должно опережать различные технологические достижения, если мы хотим избежать роста безработицы и социального отторжения, а также неравенства в области развития.

Согласно третьему направлению концепции модернизации российского образования на период до 2010 года, «…возникновение и рост глобальных проблем, которые могут быть решены лишь в результате сотрудничества в рамках международного сообщества, требует формирования современного мышления у молодого поколения» [4, с. 98].

Образование должно формировать у людей новое целостное миропонимание и научное мировоззрение, которые были бы адекватны последним достижениям фундаментальной науки. Существующее в настоящее время запаздывание в передаче в систему образования последних достижений фундаментальной науки, которое достигает 7–8 лет, для высокодинамичных условий развития цивилизации в XXI веке совершенно недопустимо. Без этого человек не сможет ориентироваться во все более усложняющемся мире, не сможет понять причины и возможные последствия многих глобальных процессов современности.

В связи с этим становится очевидным, что вся система знаний о мире должна быть кардинальным образом пересмотрена. В известном смысле придется вернуться к целостному знанию, единому мироустройству, но, безусловно, на более высоком уровне развития. Иными словами – к фундаментализации образования на основе органичного единства его естественнонаучной и гуманитарной составляющих. Естественен вопрос: что должно составить основу этой фундаментализации? Анализ исследований в данной области образования (А.С. Белкин, В.Г. Кинелев, К.К. Колин, Г.М. Романцев, Е.В. Ткаченко,        А.В. Усова и др.) показывает, что по этому вопросу многие ученые сходятся во мнении – фундаментальные научные знания. 

Для того чтобы в настоящее время обеспечить фундаментальность и целостность образования, необходимо предварительно добиться тех же целей в самих фундаментальных науках, поскольку дифференциация наук в ХХ веке достигла такого уровня, что специалисты из разных областей прежде единой науки часто перестают понимать друг друга. Поэтому перед учеными и педагогами сегодня стоит кардинальная задача – выявить целостность каждой из фундаментальных наук, затем – всего естествознания и всего гуманитарного знания и на следующем этапе выработать основы целостного фундаментального образования, в котором первостепенную роль должны играть знания, являющиеся базой для формирования общей и профессиональной культуры, быстрой адаптации к новым профессиям, специальностям и специализациям – теоретической базы для прикладных исследований и разработок.

В связи с этим требует изменения содержание образования. Необходимо «более четко и однозначно определить фундаментальные знания в разных сферах изучения человека и мира, отделить их от чрезмерной информационной составляющей, которая должна выполнять роль иллюстративного сопровождения познавательного процесса. С учетом антропоцентрических тенденций, следует, не уменьшая возможности познания природы и мира, предоставить большие возможности для познания человека, его психолого-физиологических и жизнедеятельных особенностей, для индивидуального самопознания» [10, с. 5]. Кроме этого, нужно отработать механизм систематического обновления содержания образования в соответствии с развитием науки и приобретением человечеством новых знаний. Эти изменения следует осуществить при переходе к 12-летнему школьному образованию. Такой возможности пересмотра всей системы содержания школьного образования может не быть на протяжении десятилетий.

Переход к новой образовательной концепции, в основе которой лежит фундаментализация образования, признается всеми вполне назревшим, однако пути этого перехода необходимо осмыслить и определить. По мнению В.Г. Кинелева, речь должна идти о качественно новых целях образования, о новых принципах отбора и систематизации знаний, о создании фундаментальных учебных курсов по каждой из традиционных естественнонаучных и гуманитарных дисциплин и их согласовании друг с другом для достижения нового качества образованности личности и общества [7]. Е.В. Ткаченко, Г.Е. Зборовский, Г.М. Романцев и др. полагают, что фундаментализация образования должна стать движущей силой развития профессиональной образовательной сферы, а именно, обеспечить высокий академический уровень научных исследований (их актуальность и конструктивный характер), развить инновационные процессы в профессиональной педагогике и практике профессионального образования, что приобретает особую актуальность в меняющихся социально-экономических условиях [6; 16].

Одна из важнейших задач этого нового этапа развития образования – преодоление исторически возникшего разобщения двух компонент культур – естественнонаучной и гуманитарной – путем их взаимообогащения и поиска ее целостности на новом этапе развития цивилизации. Важнейшим элементом этого процесса должно стать включение цикла общих естественнонаучных дисциплин в гуманитарное образование и, соответственно, цикла общих гуманитарных дисциплин – в естественнонаучное и техническое образование.

Все современные сферы деятельности подвержены транспрофессионализму, пограничности знаний, при этом в них происходят не просто быстрые, но и постоянные изменения. Отсюда формула, которая должна быть начертана на знамени педагогики XXI века: «Учить не чему-то определенному, а учить учиться!» Современный человек постоянно меняет контекст, в котором он может быть востребован: это требует жесткой рефлексии самого себя, определения границ своих возможностей (интеллектуальных, культурных, деятельностных), внимательного, осторожного и терпимого отношения к новому, выработки соответствующих технологий понимания его особенностей, отличий, без чего невозможно установить эффективную коммуникацию и кооперацию. При этом инструментальные возможности современного человека постепенно приобретают поистине планетарные масштабы, но в них таятся как небывалые возможности, так и невиданные угрозы. Что возобладает в реальных исторических условиях, во многом зависит от образования, школ, университетов. 

Четвертое направление модернизации российского образования связано с тем, что «рост значения человеческого капитала, который в развитых странах составляет 70–80 процентов национального богатства, обусловливает интенсивное, опережающее развитие образования как молодежи, так и взрослого населения» [4, с. 99].

Мы солидарны с В.Г. Кинелевым, полагающим, что дальнейшее развитие демократии и рыночных отношений, достижение гармонии личности и общества в согласии с природой возможно только на базе широкого фундаментального и целостного образования, способного реализовать потребность человека в смене сфер деятельности на протяжении всей его жизни. Поэтому если ранее образование давали человеку на всю жизнь, то в XXI веке образование должно быть непрерывным, даваться человеку на протяжении всей жизни [2]. 

В этой связи особенно показательны следующие данные. Учеными проанализированы события, произошедшие за три последних века прошлого тысячелетия, и установлено, что в XVIII веке изменения реалий жизни в пределах одного поколения были заметны приблизительно на 20 %, в XIX веке – на 50 %, в ХХ веке – на 100 %. Что касается XXI века, то предполагается, что окружающая человека обстановка будет меняться в течение его жизни 3–4 раза. Поэтому специфика системы фундаментального образования в XXI веке, очевидно, должна проявляться в том, что любая образовательная система должна быть способна не только вооружать знаниями обучающегося, но и, вследствие постоянного и быстрого обновления знаний, формировать потребность в непрерывном самостоятельном овладении ими. Умения и навыки самообразования, а также самостоятельный и творческий подход к знаниям будут сопутствовать всей активной жизни человека.

Особое внимание следует уделить профессиональному образованию, которое удовлетворяло бы определенные образовательные потребности человека в течение всей его жизни. Наверняка в скором времени возникнет необходимость перехода к всеобщему высшему образованию как необходимому условию эффективной адаптации человека к изменениям в окружающем его мире. В этом неоценимую помощь способно оказать дистанционное обучение, которое по многим параметрам не уступает классно-урочной системе образования, а по широте охвата и меньшим материальным затратам превосходит ее.

Образование должно стать таким социальным институтом, который был бы способен предоставлять человеку разнообразные наборы образовательных услуг, позволяющих учиться непрерывно, обеспечивать широким массам людей возможность получать послевузовское и дополнительное образование. Для этого необходимо диверсифицировать структуру образовательных программ, дав возможность каждому построить ту образовательную траекторию, которая наиболее полно соответствует его образовательным и профессиональным способностям. Уже сейчас возникает острая необходимость в развитии системы переподготовки профессиональных кадров, т.к. человек начинает понимать, что при современных темпах жизни одного образования, даже высшего, для благополучного его существования будет недостаточно. Темпы обновления научных знаний и интенсивность жизни современного человека таковы, что система подготовки и повышения квалификации вынуждена постоянно модернизироваться. Совершенно очевидно, что необходимо более интенсивно развивать институты повышения квалификации, центры развития образования, диагностики и аттестации, менеджмента в образовании и другие структуры, позволяющие человеку получить дополнительную специальность в зависимости от изменения его профессиональных предпочтений.

Подобное образование, адаптированное к изменениям в профессиональной деятельности, должно превратиться в процесс непрерывного развития человеческой личности, знаний и навыков, а также способствовать умению выносить суждение и предпринимать различные действия. Оно должно помочь человеку понять самого себя и окружающую среду и содействовать выполнению его социальной роли в процессе труда и жизни в обществе.

Надо помнить, что процесс познания должен нести людям радость от обретения нового миропонимания, смысла жизни, своего места в ней. Из всего этого следует, что важной проблемой наступившего века является поиск соответствующей организационной структуры образовательной системы и ее учреждений, которая обеспечила бы переход от принципа «образование на всю жизнь» к принципу «образование через всю жизнь».

Таким образом, в XXI веке образование призвано обрести творческий, новаторский характер. В мире, где изменчивость стала чертой не только научного и технологического прогресса, но и образа жизни масс, общеобразовательные и профессиональные школы обязаны передавать новым поколениям не только ранее накопленные знания, но и готовить их к решению проблем, с которыми личность и общество прежде еще никогда не сталкивались. Вопрос только в том, когда и в какой форме это найдет свое отражение в массовой педагогике.

Именно поэтому нужно, прежде всего, привести в стройную систему, не отторгаемую миром и человеком, всю совокупность знаний, вер, культур, технологий. Необходимы подлинно эвристические прорывы в философии образования, в стратегии развития образовательных систем, в политике управления этими системами, в теории, методологии и методике (технологиях) организации самого педагогического процесса.

Решить эти проблемы самостоятельно не в силах ни одна страна, какой бы современной и развитой экономикой она ни обладала. Необходимо объединение экономических, интеллектуальных и духовных возможностей всего мирового сообщества, но при обязательном сохранении особенностей национальных культур, так как система образования в каждой стране уникальна по характеру взаимодействия различных факторов. 

Пройдя стадию общества благосостояния, высокоразвитые страны столкнулись со своими проблемами. Это дефицит духовности, разобщенность людей, отсутствие нормального контакта, возможности самореализации через те или иные сферы общения. Россия может противостоять этим негативным тенденциям, так как обладает своеобразным потенциалом, основанным на сплаве западного рационализма и восточной духовности, на сложной совокупности этих явлений. Это может помочь нам сделать выбор, имея в виду не просто копии с чужих образцов, а, наоборот, наши собственные притягательные стороны, способные превратить нашу страну в мировой центр интеллектуального притяжения и влияния.

Масштабы одного века, вполне возможно, окажутся для этого недостаточными. Не исключено, что счет пойдет на века. Но важно уже сейчас увидеть глубинные истоки и предпосылки грядущего образовательного триумфа, обнаружить истоки пусть только намечающейся тенденции и работать во имя ее торжества.
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Перешли на кабинетную систему занятий

В Советском районе Челябинска – 30 обще​образовательных школ, из них – 3 началь​ные, 13 восьмилетних (в том числе одна школа продленного дня и две школы-ин​терната), 14 средних школ с общим количеством учащихся 25 795.

Многие здания школ были построены до или сразу после Великой Отечественной войны. В этих школах по проектам не были предусмотрены столовые, мастерские, спортивные залы, библиотеки и учебные кабинеты, поэтому все это в течение ряда лет пришлось переоборудовать из классных комнат. В по​следние годы с помощью шефов сделано многое и для укрепления учебно-материальной базы. Только за последние два года в школах оборудовано 99 ка​бинетов и приобретено на 200 тыс. руб. учебно-на​глядных пособий и технических средств.

Много сил, энергии, знаний вложили в оборудо​вание своих кабинетов учителя-энтузиасты. Хороший кабинет создан с помощью шефов и учащихся-старшеклассников учителем химии 98-й школы Н. Неретиной. В лаборатории и лаборантской ком​нате оборудованы вентиляционные установки, что позволяет хранить под тягой все имеющиеся в шко​ле реактивы. В комнате установлен кинопроектор, затемнение окон производится с пульта управления, бесшумно и быстро, классная доска сделана из ви​нипласта и имеет дополнительную передвижную площадь. Для лучшего обозрения в центре стены, рядом с местом учителя, вмонтирован вентилируе​мый вытяжной шкаф для демонстрации опытов, свя​занных с образованием летучих и ядовитых газов.

В кабинете – 19 ученических столов, к каждому из них, а также к столу учителя подведена вода, газ, переменный и постоянный ток. Все трубы (кроме га​зовых) находятся под полом, покрытым релином. Столы деревянные, очень удобные, особой конструк​ции: для хранения мелкого оборудования в них есть полочки, ящик; трубы, несущие воду и уносящие от​ходы опытов, скрыты в тумбочке стола. Столы по​крыты стеклопластиком, на который не действуют нагревание и большинство реактивов. На столах – штативы из винипласта, в которых хранятся постоян​ные реактивы. На винипласт не действуют никакие реактивы.

На стенах кабинета – таблицы по технике без​опасности. Электрифицированная цветная таблица «Характеристика кислот, солей, оснований» сделана на целом листе органического стекла, на который наклеены дихлорэтаном буквы, выполненные из цветного органического стекла. Таблица дополнена, по сравнению с учебной, многими данными. На дру​гой стене расположен макет периодической систе​мы, сделанный в виде ячеек для каждого элемента, застекленных органическим стеклом. На таблице есть пульт управления, при помощи которого можно демонстрировать строение атома  какого-либо элемента, а также освещать элемент, включая лампоч​ку, вмонтированную в ячейку. Размер макета 2470 мм х 1590 мм. В кабинете находятся стенды размером 150 мм х 150 мм из органического стекла и действующие макеты: «50 лет советской химии», «Классификация веществ», «Волокна», «Минеральные удобрения, гербициды»; действующие макеты: «Доменный цех», «Добыча нефти из-под земли», «Известково-обжиговая печь», «Прибор распознавания ионов», «Конвертор Бессемера» и другие.

За несколько лет Н. Неретина накопила обшир​ный методический материал: тексты контрольных работ; сборники задач по органической и неоргани​ческой химии по всем классам; дидактический мате​риал, разработки вечеров занимательной химии, КВН, кроссворды, химическое домино «Знаете ли вы химию?» и др. Разработан сценарий вечера «Химия в стихах и песнях», есть методические разработки системы уроков. Здесь есть изготовленные учащи​мися таблицы, модели – шаростержневые и мас​штабные по органическим веществам, в соответ​ствии с новой программой X класса.

Инициатором этого начинания в нашем городе выступил педагогический коллектив 80-й средней школы директор Д. Конкин. 80-я школа размещена в здании, рассчитанном на 964 учеников при занятиях в одну смену. В ней 38 классов-комплектов, в которых обучается 1433 учащихся. Когда в школе занимались по классной системе, занятия продолжались в течение 12–13 часов. Не было возможности в течение дня организовать факультативные занятия, работу кружков. Большинство учителей работали в две смены. Когда учащиеся занимались в кабинетах физики, химии, биологии, в спортивном зале, классные комнаты пустовали, наглядные пособия, хранившиеся в методическом кабинете, использовались недостаточно. Давно задумывались о кабинетной системе. Этот вопрос обсуждался на педагогическом совете, на партийном и профсоюзном собраниях. Приняв решение ввести эту систему у себя, составили специальный план, где было предусмотрено, какие классы-комплекты будут переведены на кабинетную систему.

Учитель убежден, что такой кабинет – не​заменимый помощник в учебно-воспитательной ра​боте по химии, здесь можно эффективно проводить занятия. Есть возможность все уроки прово​дить лабораторно с привлечением широкого экспе​римента. Благодаря хорошей вентиляции в кабинете реактивы постоянно находятся на столах, что осво​бождает лаборанта от лишней работы; за счет этого времени лаборант помогает готовить наглядные по​собия к уроку. При наличии тяги в вытяжных шка​фах можно хранить растворы веществ от предыду​щей работы. Подведенный к столам постоянный электрический ток позволяет проводить опыты по электролизу, распознаванию ионов и др. Благодаря хорошо оборудованному и оформленному кабинету интерес учащихся к химии повышается. В кружке по химии занимается около 50 учащихся V классов. На факультативные занятия приходят 42 девятиклассника. Перевод учащихся на кабинетную систему занятий позволил ликвидировать двухсменные занятия.

Как и какие кабинеты нужно создавать, и в каких классах они будут размещаться.

Во вторую смену в классных комнатах занимаются VII и IX классы. Учащиеся III и IV классов меняются сменами после первого полугодия.

На кабинетную систему занятий перевели учащихся VII–X классов (14 классов-комплектов организации занятий с ними, кроме кабинетов химии, биологии и физики, создали еще кабинет физики, два кабинета математики, черчения, кабинет русского языка, кабинет литературы, истории и географии, три кабинета иностранного языка. Таким образом, в школе было образовано          тринадцать кабинетов, при которых сразу же работали и лаборантские. Кроме лаборантских по биологии и физике, были еще созданы лаборатории: в кабинетах математики, русского языка и литературы, истории и географии, физики. Организовали временно и методический кабинет. Учителя математики в своих кабинетах добавили к существующим классным доскам еще и откидные, в результате чего площадь их увеличилась вдвое. На одной стороне откидной доски (она «закреплена на шарнирах к основной) вычерчена подлинная система координат, позволяющая строить графики и их схемы без дополнительных затрат вре​мени. Под классными досками сделаны панели для хранения чертежных инструментов, а в одном из кабинетов укреплена демонстрационная логарифми​ческая линейка и электрифицированный стенд основ​ных алгебраических формул из курса алгебры VI–VIII классов. В лаборантской математики учебно-на​глядные пособия размещены по темам, поэтому пользоваться ими стало удобнее.

Учителя русского языка сделали приспособление для использования проигрывателя, а учителя литературы имеют под руками аппарат ЛЭТИ. Имеющие​ся диафильмы и пластинки стали больше использо​ваться на уроках. На стенах кабинетов в виде стен​дов расположены орфографический бюллетень, пра​вила грамматического разбора, образцы деловой речи, советы учителя, как учить уроки, образцы тет​радей, сочинения и др. Имеется также электрифицированный стенд.

В кабинете истории установлен киноаппарат «Ук​раина». В стол учителя вмонтированы проигрыватель и магнитофон. На стенах – стенды по краеведению, «Челябинск за 50 лет», «История пятилеток».

В кабинете географии в специально сделанных шкафах под классной доской и около нее хранятся карты, картины и образцы полезных ископаемых Урала, на стенах – портреты ученых-географов, изображения гербов и флагов союзных республик, панорама новостроек центра Челябинска и полити​ческая карта мира.

В методическом кабинете хранятся наглядные по​собия, карты и картины для начальных классов. На передвижной тележке установлены фильмоскоп с дистанционным управлением на дневном экране и проигрыватель. Эта установка в любое время может быть передвинута из класса в класс и использована на уроке.

В маленьких комнатах, приспособленных из быв​ших гардеробных на II этаже, оборудованы кабине​ты немецкого и английского языков. В столах здесь вмонтированы магнитофоны и проигрыватели, создаются фонотеки и фильмотеки, есть литература и на иностранных языках. В кабинетах английского языка затемняются окна и можно воспользоваться фильмоскопом с дистанционным управлением. В ближайшее время будет закончено оборудование лингафонного кабинета для изучения иностранного языка.

В лаборантских кабинетах математики, русского языка и литературы, истории и географии, химии, биологии создаются методические библиотеки для учителей, собираются учебники и научно-популярная литература для учащихся, накапливается методический и раздаточный материал.

Создаваемые вновь кабинеты закрепили за классами, а классных руководителей назначили на общественных началах заведующими кабинетов. Так кабинет истории создавал X – Б класс, а его класснный руководитель – учитель истории Р. Тихомир была назначена заведующей кабинетом; кабинет литературы создавал X–А класс, а организовал работу классный руководитель – словесник Т. Жанина. Все кабинеты были распределены между ними в зависимости от специальности классного руководителя. 
Учителя, принявшие активное участие в оформлении, оборудовании кабинетов, были награждены Почет​еными грамотами и отмечены приказом по школе и районному отделу народного образования. С 1 сентября 1967 года школа перешла на кабинетную систему занятий.  Это  дало  возможность в  первую смену разместить 38 классов-комплектов учащихся и оставить во второй смене только 12 классов-комплектов (452). Примерно такое же распределение сохранилось и в последующие годы. Таким образом, в типовом здании на 964 места занимается в первую смену около тысячи учащихся, занятия в школе начинаются в 8 час. 15 мин. и за​канчиваются во второй смене у II и IV классов в час 05 мин., а у V классов – в 17 час. 55 мин. Традиционного  перерыва между сменами  нет. Перерыв между занятиями первых и третьих классов, занимающихся в первую смену, вторых и четвертых классов, занимающихся во вторую смену, составляет около часа, и его достаточно для индивидуальной работы с учащимися после уроков. Все кабинеты во вторую смену используются только для индивидуальной работы с учащимися VI–X классов, для  факультативных занятий, работы кружков и различных  воспитательных  мероприятий.

В связи с переходом на кабинетную систему увеличили продолжительность перемен: две перемены по 15 мин., 5 – по 10 мин. и 3 перемены 5 мин.
В районе с начала прошлого учебного года были переведены на кабинетную систему занятий еще средние школы 43 и 56. Если бы не система, школа № 56 была бы вынуждена заниматься в  три смены, а учителям пришлось бы работать в три смены.

Вопрос о переводе занятий на кабинетную систему обсуждался в райкоме партии и в райисполкоме, проведен семинар директоров школ. Сейчас уже четыре школы занимаются по кабинетной системе.

Переход  на  кабинетную  систему занятий дает возможность упорядочить сменность в работе учителя. Если при классной системе большинство учителей-предметников работает в две смены, то при такой системе в 56-й школе все учителя работают в одну смену, а в 43-й и 80-й  школах только занятия по иностранного языку, истории и географии проходят в две смены.  Больше  времени  теперь остается у учителей-предметников для самообразования, для внеклассной и общественной работы.

В кабинетной системе появилась возможность увеличить количество групп для факультативных занятий летных кружков, улучшилось качество факультативных занятий. Большинство их проводится в учеб​ных кабинетах. Так, в 80-й школе создано 18 факуль​тативных групп, в которых занимается 260 учащихся. Около 40 кружков посещают 540 учащихся. Больше времени остается у учителей для индивидуальной ра​боты с учащимися.

Наличие кабинетов дает возможность приступить к решению ряда вопросов, связанных с повышением эффективности труда учителя, улучшением использо​вания наглядных пособий и технических средств на уроках, а также непосредственно в школе сосредо​точить всю внеклассную и воспитательную работу с учащимися, работу с родителями, поскольку во вто​рую смену школьное здание занято только на 30–40 %.

В конечном счете, как показала наша практика, кабинетная система дает возможность повысить на​учно-теоретический уровень преподавания и улучшить качество знаний учащихся.

Переход к новой системе занятий связан и с опре​деленными трудностями, в частности, при составле​нии расписания уроков, налаживании движения по школе большой массы учащихся. Нужно больше на​глядных пособий, технических средств, необходимо решение вопроса об оплате за заведование кабине​тами. Однако все эти трудности преодолимы.

На основании небольшого опыта наших школ можно сделать вывод, что кабинетная система пол​ностью оправдывает себя и ее следует совершенствовать. Готовясь отметить 100-летие со дня рожде​ния В.И. Ленина, мы среди других мероприятий на​мечаем оборудовать еще 44 кабинета, перевести на кабинетную систему занятий еще 7 школ и выде​лить им значительную сумму для приобретения учебно-наглядных пособий и технических средств.

Наш опыт показал, что кабинетная система заня​тий дает большой эффект, помогает успешно ре​шать многие образовательные и воспитательные за​дачи, и мы будем совершенствовать ее, стремиться во всех школах создавать кабинеты, а новые школы строить по соответствующим типовым проектам.
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Информационное обеспечение управления методическим сопровождением

Соавтор Н.Н. Терехина

Важным аспектом управления качеством образования является методическое сопровождение педагогической деятельности, содержание и формы которой определяются на основе изучения профессиональной компетентности и профессиональных потребностей педагогов и членов управленческого звена.

В этой связи перед районным управлением стоит 2 задачи:

1. Создание системы изучения профессиональных потребностей и профессиональных затруднений всех категорий педагогических работников района

2. Создание системы методического сопровождения, направленной на удовлетворение профессиональных запросов и решение возникающих проблем

Реализация первой задачи потребовала определения структуры информационного обеспечения управления методическим сопровождением, выделения параметров и критериев, описывающих объект изучения, отбор методов получения информации, определение вариантов управленческих решений по результатам анализа полученной информации. 

В качестве объекта изучения в структуре выделены профессиональные качества:

· руководителя образовательного учреждения;
· заместителей руководителя по различным направлениям образовательной деятельности;
· педагогов всех категорий (дошкольного, общего, коррекционного и дополнительного образования);
· специалистов образовательных учреждений (психологов, дефектологов, социальных педагогов и т.д.).
А также структурные подразделения образовательных учреждений, представленные как административными, так и общественно-профессиональными формированиями.

На основе существующей нормативной базы относительно требований к профессиональным качествам той или иной категории специалистов или структурных подразделений, а также с учетом актуальных проблем, выявленных в образовательной системе района, определены параметры и критерии, характеризующие их профессиональный уровень. Данный подход обеспечивает управление валидной информацией о состоянии изучаемого объекта.

Организация процедуры изучения объекта зависит от поставленной цели и степени разработанности стандартных требований к его качественным характеристикам. При наличии таковых используются контрольные методы, позволяющие выявить степень отклонения от заданных правил, норм, стандартов. 

Отсутствие регламентированных требований определяет необходимость использования исследовательских методов, в том числе метода экспертных оценок.

В основе выбора методов организации процедуры изучения объекта лежат два основания: прямые и косвенные цели изучения и специфические особенности объекта.

При этом к прямым целям относится удовлетворение информационных потребностей субъекта управления, к косвенным – стимулирование повышения качества профессиональной деятельности, ее продуктов и результатов.

Предпочтительными методами организации процедуры изучения, выделенными в образовательной системе района (помимо традиционных, проходящих обычно в форме формализованных устных и письменных отчетов, являются: собеседования, смотры-конкурсы, в ходе которых в соответствии с разработанными положениями, изучаются созданные продукты деятельности и полученные результаты.

Одним из основных условий получения валидной и достаточной информации о профессиональных успехах, потребностях и проблемах является качественный инструментарий, позволяющий в соответствии с определенной целью, получить достоверную информацию. В этой связи отбор и использование инструментария осуществляется в соответствии со следующими требованиями:

· Использование стандартизированного инструментария.

· Использование описанных в профессиональной литературе характеристик и требований относительно изучаемого объекта для создания инструментария в случае отсутствия его стандартизации на вышестоящих уровнях отраслевого управления.

· Созданный инструментарий должен быть изучен экспертами, апробирован и утвержден приказом начальника районного управления.

Необходимыми компонентами в цепи действий по созданию инструментария являются:

1. установление критериев, по которым можно судить о достижении стандартов, либо прогнозируемых результатов (в случае инновационной деятельности);
2. ранжирование критериев (определение места в последовательности признаков, величин);
3. определение измерителей (средств и способов определения степени выраженности качественных и количественных характеристик).
Обработка данных, в зависимости от их объема и наличия соответствующего программного обеспечения, осуществляется «вручную», либо с использованием компьютера.

Полученная и проанализированная информация является основанием для принятия управленческого решения относительно формирования, функционирования и развития системы методического сопровождения в районной образовательной системе, а также психологического сопровождения профессиональной деятельности педагогов. Основные компоненты информационного обеспечения управления педагогическим персоналом и виды управленческих решений по результатам работы с информацией представлены в таблице (см. таблицу). 

В системе методического сопровождения традиционно выделяются следующие элементы:

· Организационно-функциональная структура.
· Дидактические формы деятельности.
Системообразующим основанием являются цели и задачи методического сопровождения. Организационно-функциональная структура методического сопровождения на уровне района динамична и определяется в соответствии с задачами, стоящими перед образовательной системой, которые, в свою очередь, определяются из анализа специально собранной информации.

Таблица

Информационное обеспечение управления педагогическим персоналом

	Объект

изучения
	Предмет изучения
	Методы

изучения
	Виды управленческих решений

	
	
	
	Вид

документа
	Дидактические формы методического сопровождения
	Психологи-ческое со-провожде-ние

	Руководитель

Заместитель руководителя
	Уровень профессиональной компетентности

Уровень профессиональной продуктивности

Уровень управленческой состоятельности

Личностные качества
	Собеседование

Изучение документов

Анкетирование

Психологическое тестирование
	Приказ:

· О стажировке

· О направле-нии на курсы повышения квалификации

· О повторном контроле

· О поощрении
	Теоретические и практические занятия по определенным проблемам

Групповое и индивидуальное консультирова-ние
	Индивиду-альные консульта-ции

Тренинги

	Специалисты ОУ
	Уровень профессиональной компетентности

Уровень профессиональной продуктивности
	В рамках проведения смотров-конкурсов:

· Собеседование

· Изучение продуктов деятельнос-ти

· Изучение результатов
	Приказ:

· Об обобще-нии ППО

· О поощрении

· Об открытии консультационного пункта по определенным направлениям деятельности
	Индивидуальные и групповые консультации

Деятельность

консультационного пункта

Стажерская практика

Наставничество
	Тренинги

Практико-ориенти-рованные семинары

	Педагоги
	Уровень сформированности профессиональ-ных умений

Творческий потенциал педагога

Созданные учебно-методические условия

Результаты деятельности
	В рамках проведения смотров-конкурсов:

· Собеседо-вание

· Наблюде-ние образо-вательного процесса

· Изучение созданного учебно-методического комплекса
	Приказ:

· О поощрении

· О выдвиже-нии для участия в творческих профессиональных смотрах-конкурсах областного и городского уровня


	· Обмен опытом в рамках районного методического объединения

· Публикации в районных методических сборниках


	

	Общественно-профессиональные объединения
	Содержание

деятельности

Продукты деятельности МО
	Изучение документов

Собеседова-ние
	Приказ о поощрении и организации изучения позитивного опыта
	Организация изучения
	

	Админист-ративные

формирования
	Содержание деятельности

Условия деятельности

Продукты деятельности
	Изучение документов

Собеседование

Изучение условий
	
	
	


Инвариантной частью организационной структуры являются: научно-методический совет, районные методические объединения педагогов, методические советы учителей-предметников. Задачей указанных структурных элементов является содействие педагогам района в освоении содержания образования, формировании учебно-методических комплексов, направленных на реализацию государственных образовательных стандартов, изучение результатов образования. 

Ориентация на удовлетворение образовательных потребностей населения и необходимость обучения в соответствии с уровнем возможностей учащихся требует создания адекватных условий (педагогических, психологических, информационных, методических) зачастую, недостаточно разработанных в науке и практике. Это потребовало объединения усилий лучших специалистов различных профилей: педагогов, психологов, дефектологов, медицинских работников и т.д. Выявленные потребности практической деятельности и поставленные цели, связанные с разработкой и стандартизацией на районном уровне новых документов, регламентирующих условия обучения, учебно-методических комплексов, лежащих за пределами требований ГОСТов, методических рекомендаций по освоению инноваций и т.д. определили создание относительно новой для общеобразовательной практики административной формы в структуре методического сопровождения – районной кафедры. Например, недостаточная разработанность документального обеспечения, методики обучения детей, имеющих задержку психического развития в общеобразовательных школах и методического сопровождения коррекционной деятельности обусловили необходимость создания районной кафедры специального (коррекционного) обучения. Продуктом работы кафедры являются документы, определяющие содержание деятельности каждого специалиста, принимающего участие в образовании детей, методические рекомендации педагогам по организации и осуществлению коррекционной работы, диагностические материалы для осуществления изучения условий, в которых разворачивается образовательный процесс, и изучения его эффективности. Важным аспектом деятельности кафедры является разработка содержания 70-часового научно-практического семинара для педагогов, работающих в классах специального коррекционного образования. Осуществленная в течение нескольких лет работа кафедры способствовала росту профессиональной квалификации учителей района и созданию качественных педагогических, психологических, коррекционных условий, что в конечном итоге привело к повышению эффективности процессов обучения и коррекции, заключающейся в компенсации недостатков развития детей и выводу их в общеобразовательные классы.  

В основе определения той или иной дидактической формы методической работы также лежит анализ информации, из которой определяются конкретные профессиональные потребности и затруднения различных категорий педагогического персонала.

В зависимости от масштаба и глубины выявленных проблем используются:
· Научно-практические конференции по актуальным для образовательной системы проблемам.
· Теоретические семинары и семинары-практикумы для конкретных категорий педагогов.
· Профессиональные смотры-конкурсы.
· Групповое или индивидуальное консультирование.
· Мастер-класс лучших педагогов района.
· Стажировка и наставничество.
· Психологические тренинги.
Эффективность используемых форм определяется на основе данных об изменениях в профессиональном статусе педагогов, изменении в их мотивационных установках и практической деятельности, повышении качества продуктов деятельности. 
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На всех этапах развития общества процесс освоения человеком опыта преобразующей деятельности и сама преобразующая деятельность имеют уровневый характер, который в значительной степени зависит от развития науки, техники и технологии. Процесс и результат освоения опыта преобразующей деятельности детерминируется системой образования: ее структурой и содержанием, характером связей между элементами системы, универсальностью ее элементов и гибкостью связей между ними [14]. Адекватность и полнота отражения системой образования опыта преобразующей деятельности являются важными факторами развития общества.

Таким образом, уровень и тенденции развития науки, техники, технологии как объективная реальность отражены в структуре и содержании образовательного процесса и определяют вектор развития образовательной системы, которая, в свою очередь, формирует интеллектуальную базу для развития науки, техники, технологии и социума. Поскольку развитие – процесс динамический, отражение его в образовательном пространстве претерпевает те же изменения, что и объективная реальность, несмотря на инерционность образовательной системы.

В реальном мире, целостном и едином, все элементы, его составляющие, находятся в определенных взаимоотношениях и взаимосвязях. Проблемы связей науки, техники и технологии, их влияния на материальную и нематериальную (духовную) сферу жизни общества, становятся предметом исследования философов, психологов, педагогов и социологов. Философия науки, философия техники, социология техники стали самостоятельными научными направлениями. 

Рассматривая традиции в философии техники, философские аспекты техники и проблемы ответственности техника, К. Митчем особо выделяет этические вопросы развития техники и технологии. Он говорит о ядерной, экологической, биомедицинской, инженерной и компьютерной этике. Проблемы юридической, социальной и профессиональной ответственности научной и технической интеллигенции за результаты своего труда становятся угрожающе значимыми в постиндустриальном обществе. По его мнению, «разрушительный потенциал настолько велик, и любой просчет грозит такими недопустимыми последствиями, что требуется значительно больше затрат на разработку и проверку систем безопасности, на изучение широкомасштабных последствий таких технологий, от которых (в отличие от производства ядерного оружия) просто нельзя отказаться» [8, с. 122]. 

Профессор Ханс Ленк в книге «Размышления о современной технике» пишет: «Метапроблемы технического плана являются слишком важными, чтобы они могли быть предоставлены одним техническим наукам; они являются социальными и ценностно-философскими проблемами. Системный аспект, междисциплинарность и надпрофессиональная кооперация также, естественно, и с представителями инженерных наук, являются необходимыми для получения интерпретации техники, адекватной стоящей проблеме, близкой к реальности и продуктивной с точки зрения планирования» [5, с. 81]. Анализируя катастрофы в Севезо, Бхопале, Харрисбурге, Чернобыле, Базеле и др. местах, он говорит о том, что кризисы, порожденные человеком, в нашем индустриальном мире заменили кризисы природные. Вместе с тем он отмечает, что наступление века техники не должно привести к печальному итогу. «Мы еще не захвачены лавиной, мы еще можем и должны действовать. Конечно, не может быть сомнений в том, что технический застой, если бы он наступил, тоже привел бы к катастрофе: к катастрофе со снабжением, к голоду в перенаселенных районах мира. От техники можно отречься вообще только ценою неизбежной катастрофы. ...Как чрезмерное увлечение техникой, так и отказ от нее одинаково отпадают» [5, с. 81–83].

Влияние науки и техники на характер развития общества и тенденции этого развития отмечает А.И. Ракитов. В книге «Информация, наука, технология в глобальных исторических изменениях» он пишет, что для разъяснения стадиальности истории достаточно указать на далеко не случайный и красноречивый параллелизм развития информационных и технологических революций, определяющих радикальные изменения и фундаментальные инновации в типах культур, цивилизаций, а также транскультурных и трансцивилизационных изменений [10].

Таким образом, можно сделать вывод о том, что в реальной действительности взаимосвязи и взаимозависимости всех аспектов существования человечества – духовного, биологического, технического, технологического, информационного, социального и др. – непреложны и неразрывны. Меняется лишь характер этих взаимосвязей и взаимозависимостей, тип культур и цивилизаций в результате изменения состояний объектов реального мира как целостной системы. 

В соответствии с изменением взаимосвязей и взаимозависимостей элементов и процессов реального мира изменяется и характер взаимодействия и отношений между отраслями культуры общества, сферами познавательной и преобразовательной деятельности, в частности между наукой, техникой и технологией. Рассматривая характер взаимосвязей науки, техники и технологии как отраслей культуры человечества, отметим следующее: их объединяет, в первую очередь, то, что наука, техника и технология – суть сферы человеческой деятельности, направленные на познание окружающего мира и организацию преобразовательной деятельности человечества и человека. Уровень и тенденции развития науки, техники и технологии определяют состояние культуры и цивилизации.

Очевидно, что образовательное пространство общества должно адекватно отражать уровень и тенденции развития науки, техники и технологии, формировать у своих членов не только знания и умения, позволяющие поддерживать и развивать научный, технический и технологический потенциал, но и способствовать развитию технологической культуры каждого дееспособного члена социума. Структура образовательной системы и содержание образования становятся фактором, определяющим интеллектуальный, технический и культурный потенциал общества, направления и уровень его развития, способности его членов осуществлять преобразовательную деятельность.

Проблема подготовки учащихся к освоению социального опыта, к самостоятельной производительной деятельности является одной из основных проблем, стоящих перед системой образования. Еще в тридцатые годы прошлого века Д.Д. Галанин писал, что характер знаний школьника должен быть таков, чтобы он мог применять свои знания к решению практических вопросов, с которыми будет встречаться в своей деятельности после окончания школы. Изменение социального опыта, развитие техники и технологии делают эту проблему актуальной и в наше время. 

Наука, техника и технология как элементы системы деятельности человека полиструктурны и связаны между собой сложными, многоаспектными отношениями, отражение которых в содержании образования также многоаспектно. Естественнонаучная, политехническая и технологическая подготовка учащихся к преобразующей деятельности, развитие их познавательных и творческих способностей, профессиональная ориентация и самоопределение, формирование способностей к самообразованию и самоорганизации, культуры личности (естественнонаучной, технологической, познавательной, трудовой, социальной, духовной и т.д.) – вот далеко не полный перечень педагогических задач и направлений. 

Интеграция знаний, полученных в дисциплинах различных образовательных областей, формирование единой научной картины мира способствуют активизации преобразующей, творческой деятельности личности, позволяют учащемуся успешнее определить траекторию своего развития, образования и социализации. Для успешной социализации учащихся, принятия правильных, обоснованных решений в процессе производительной деятельности огромное значение имеют такие качества личности, как трудолюбие, упорство в достижении цели, умение анализировать информацию, формулировать и обосновывать гипотезы, делать выводы, выбирать наиболее эффективный способ действий и т.д., которые в сочетании с развитыми творческими и познавательными способностями делают личность мобильной и социально адаптивной.

Для современного общества характерны интеграционные процессы между наукой, техникой и технологией. Наука становится движущей силой развития техники и технологии. В свою очередь, уровень достижений науки зависит от развития техники и технологии. Технология как способ достижения конечного результата преобразующей деятельности при минимальных затратах материальных и трудовых ресурсов приобретает все большее значение. Безопасные технологии, позволяющие сохранить биосферу и социум, повысить уровень жизни людей, выходят на первое место и способствуют развитию общества.

Развитие науки, техники и технологии порождает все возрастающие потоки информации. Информационная емкость преобразующей деятельности человечества так велика, что имеет смысл говорить об информационной революции. Открытия в области радиоэлектроники позволили создать новые технологии передачи и приема, обработки и хранения информации. Электронные информационные технологии сделали человечество интегрированным социумом, живущим в информационно прозрачном пространстве. В настоящее время более чем когда-либо информация становится объектом и средством преобразующей деятельности человека. С момента пятой телекоммуникационной и компьютерной революции информационные технологии и потоки социально значимой информации стали одним из самых важных факторов глобального социокультурного и цивилизованного развития [11; 12].

Таким образом, социальная и культурная интеграции становится неотъемлемым свойством реального мира. Для сохранения целостности личности учащегося необходим дидактический эквивалент социальной интеграции. Таким эквивалентом становится педагогическая интеграция, которую мы рассматриваем как условие организации и развития образовательного процесса.

Понятие «образование» – емкое и многоаспектное. Оно может рассматриваться в различных аспектах: как цель (необходимость получить образование), как процесс (получение образования), как результат (образованный человек), как система (обучения, учения, научения учебно-познавательной деятельности, воспитания, развития). Как любой процесс образование имеет определенное содержание на каждой ступени своего развития. Потребностный, мотивационный и целевой компонент образования определяет структуру и содержание образовательного процесса на каждом конкретном отрезке его развития. Вместе с тем новое содержание и структура образовательного процесса могут корректировать цели образования. В любом случае образование выступает как социальный заказ общества, педагогически адаптированный для познающего субъекта. Характер заказа определяется уровнем культурного и социального развития общества. Таким образом, образование как система тесно связано с культурой как системой и отражает систему социального опыта общества.

Образование как система, процесс и результат направлено на подготовку человека к жизни и труду, его социализацию на определенном уровне. Уровень этот может зависеть от многих факторов: 

1. Интеллектуальных, эмоционально-волевых, духовно-нравственных, действенно-практических качеств личности.

2. Физических и физиологических особенностей познающей личности.

3. Профессиональных интересов и склонностей личности.

4. Социальных условий, в которых личность развивается.

5. Экономических возможностей личности и общества.

Понятие «образование» в педагогических исследованиях рассматривается в мотивационном, содержательном, процессуальном, результативном и прогностическом аспекте, в единстве и взаимодействии. Этот факт отмечают многие исследователи, в частности Б.С. Гершунский. Он считает, что в наиболее общем виде образование может и должно рассматриваться в следующих четырех аспектах: как ценность, как система, как процесс и как результат [1, с. 173].

Мотивом организации образовательного процесса является необходимость преобразования культуры общества, в том числе культуры деятельности как условия существования общества. Понятие «культура» имеет, в силу своей многогранности, множество определений. Рассматривая культуру как совокупность материальных и духовных ценностей, созданных человеком и обществом, необходимо отметить, что она является продуктом общественно-практической деятельности человечества и каждого человека в отдельности, то есть результатом социального опыта поколения.

Как результат мотивации, возникает общая, глобальная цель образовательного процесса – передача молодому поколению достигнутого обществом уровня культуры для ее сохранения и дальнейшего развития. Кроме общественной цели образования, существует частный аспект, отражающий образовательные цели личности, зависящие от ее структуры. Анализируя состояние образования в России и предлагая авторскую концепцию развития российского образования в условиях перехода человечества в эпоху постиндустриального развития, А.М. Новиков пишет, что образование – это мир человека и он должен быть достоин его, чтобы, находясь в нем, мог улучшить и мир и себя в нем. Другими словами, образование – это одна из важнейших сфер и одно из наиболее значительных средств самореализации [9, с. 28]. Автор считает, что образование создает условия для самореализации, результатом которой становится развитие личности и общества. 

Рассматривая один из аспектов образования – обучение как личностно ориентированный процесс, И.С. Якиманская утверждает, что задача обучения не планировать общую, единую и обязательную для всех линию развития, а помогать каждому ученику, с учетом имеющегося у него опыта познания, совершенствовать свои индивидуальные способности, развиться как личность [13, с. 286]. 

Таким образом, цель образования – передача поколению социального опыта детерминируется в каждом индивидуальном случае личностными (психофизиологическими и социальными) качествами и интенцией индивида. Цели образования имеют некоторый ценностный аспект, который определяется обществом и детерминируется личностью. Образование как цель должно учитывать потребности общества как интегративно-целостной объектной системы, качества личности как интегративно-целостной субъектной системы, позволяющие ей интегрироваться в социальный и природный мир. Образование представляет собой духовную ценность для человека и общества, которая определяет материальные условия развития.

Ценностный аспект образования характеризуется такими категориями, как значимость, престиж, полезность и т.п., так или иначе относящимися к глобальной проблеме выживания и совершенствования цивилизации на основе все более целостного наполнения новым содержанием таких параметров общественного прогресса, как нравственность, образованность, профессионализм и культура. 

Рассматривая ценностный аспект образования, Б.С. Гершунский отмечает необходимость разумной стандартизации целей образования, придания им свойств диагностичности и проверяемости. Он считает, что чем глобальнее цели образования, тем труднее они поддаются диагностированию и стандартизации. Степень диагностируемости зависит от содержания того или иного компонента целей образования: знания, умения, навыки диагностируются и, соответственно, стандартизируются значительно легче, чем нравственные, мировоззренческие и поведенческие качества личности, черты творческой деятельности, гражданственности, трудолюбия [1, с. 174]. 

С нашей точки зрения, стандартизация целей образования может рассматриваться в аспекте соответствия прогнозируемых результатов образования тому уровню, который общество признает достаточным для своего существования и развития. Познающий субъект выбирает направление и уровень образования в соответствии с предложенным обществом стандартом образовательных услуг и личными запросами на данном этапе своего развития.

Цели образования определяют его содержательную и процессуальную сторону. Содержательная сторона образовательного процесса формируется в зависимости от уровня и социального опыта развития культуры общества. Совокупность материальных и духовных ценностей, являющихся результатом общественно-практической деятельности отдельного человека и человечества в целом, образуют социальный опыт поколения. 

Считая содержание образования отражением социального опыта общества, следует определиться с понятием структура социального опыта. Структура социального опыта отражает характер взаимодействия человека с материальным миром (природой, социумом, техносферой) и несет в себе элементы взаимодействия человека и мира. Поскольку весь социальный опыт никогда не сможет стать достоянием одного человека, необходимо выделить основные, непременные его элементы, усвоение которых может обеспечить развитие познавательного и преобразующего потенциала личности и ее включение в преобразующую деятельность, направленную на создание материальных и духовных ценностей. Человек может усвоить лишь то, что является предметом сознания и способом деятельности, т.е. «отраженный, распредмеченный мир» (К. Маркс). Содержание социального опыта есть результат осознания личностью или совокупностью личностей этого «распредмеченного» мира и своего места в нем. Рассматривая личность как психофизиологическую целостность, интегрированную в социоприродный мир и реализующую свой социальный опыт, представим структуру социального опыта как результат взаимодействия личности с природой и социумом. С этой точки зрения социальный опыт должен отражать физический, интеллектуальный, творческий и эмоциональный компоненты личности. Cодержание социального опыта поколения и характер его отражения в образовательном процессе зависят от конкретных составляющих: науки, техники, искусства, общественно-политического устройства, нравов и обычаев, языка и письменности, экономики и т.д.

Знания, необходимые для усвоения социального опыта, опыт осуществления познавательной и преобразующей деятельности, направленной на создание материальных и духовных ценностей, творчество как способ реализации познавательных и преобразовательных потенций личности, эмоциональное восприятие окружающего мира и себя в нем являются инвариантными компонентами социального опыта личности и отражают ее сущность. Вместе с тем отмечая элементы структуры социального опыта с точки зрения системного анализа, необходимо выявить связи между этими компонентами. Содержательные связи, объективно существующие между элементами социального опыта как системы, процессуально реализуются с помощью методов познавательной и преобразовательной деятельности и средств ее реализации. 

Говоря о содержании образования как отражении социального опыта, следует учитывать, что структура содержания образования должна быть изоморфна структуре социального опыта. Содержание образования как отражение в образовательном пространстве социального опыта поколения должно формироваться с учетом социального заказа общества и образовательных потребностей познающей личности. На основании этого требования можно определить параметры содержания образования, по которым оценивается его соответствие социальному заказу личности и общества.

К параметрам содержания образования мы относим:

· структуру содержания образования;

· отрасли образовательной деятельности;

· принципы организации содержания образования;

· уровень представления содержания образования;

· дидактические задачи, решаемые на каждом уровне;

· критерии отбора содержания образования;

· критерии оценки соответствия целевого и результативного компонента содержания образования.

По этим параметрам можно оценить мотивационно-целевой, содержательный, процессуальный и результативно-ценностный компоненты содержания образования как системы, отражающей социальный опыт и включенной как элемент в систему образовательного пространства школы.

Содержание общего среднего образования в учебных планах конкретного образовательного учреждения представлено предметной структурой образовательных областей и учебных предметов. Реализация содержания образования предполагает выбор методов и средств педагогической деятельности, обеспечивающих освоение структурных компонентов социального опыта общества не ниже уровня, определенного государственными образовательными стандартами и отраженного в нормативных документах.

Система образования – структура, обеспечивающая образование как процесс. Системность образования обусловлена целостностью образовательного пространства, взаимосвязью, взаимозависимостью, взаимодействием и отношениями всех элементов на разных уровнях организации, единством содержательной и процессуальной составляющей, ориентированных на достижение ожидаемого результата, связями системы с окружающим социумом.

Процессуальный аспект образования непосредственным образом связан с преподаванием и учением и определяется закономерностями процесса развития, становления и формирования личности обучающегося. Творческий характер образовательного процесса предполагает, наряду с интуицией, разумную алгоритмизацию и технологизацию педагогического взаимодействия ученика и педагога.

Образование как результат оценивается по степени совпадения с поставленными образовательными целями данной ступени и соотносится с некоторым образовательным стандартом, прогнозирующим дальнейшую образовательную траекторию личности. Стандарт должен быть детерминирован: высшим мировым уровнем образованности, исторически обусловленными традициями общества, логикой развития науки, техники и технологии, социальными условиями развития общества, существующими объективными ограничениями (материальными, финансовыми, кадровыми и т.д.). Эти аспекты образования должны учитываться при формировании содержания образования и конструировании содержания обучения как модели конкретной педагогической реальности, в которой осуществляется образовательный процесс. 

Содержание образования в инвариантной части определяется и может изменяться в соответствии с пределами, допустимыми образовательным стандартом. Вариативная часть содержания образования определяется образовательными задачами региона и учебного заведения и может быть наполнена институциональным (специфическим для учебного заведения) компонентом.

Содержание образования как содержательная часть образовательного процесса неразрывно связано с процессуальной стороной – содержанием обучения и транслируется через носители содержания обучения. На всех уровнях формирования содержания обучения его детерминантами являются стороны развития личности, виды деятельности, в которых личность формируется, и структура объекта изучения. Источником формирования содержания обучения являются научные знания конкретной отрасли, педагогические и психологические знания.

Образовательный процесс реализуется в конкретных условиях образовательного учреждения и является одной из детерминант, определяющих структуру его образовательного пространства. Оно предназначено для реализации образовательного процесса и, в широком смысле слова, включает все компоненты образовательного процесса: содержание образования, содержание обучения, средства, реализующие содержание обучения, средства контроля качества обучения, воспитания и развития, участников образовательного процесса, органы управления образовательным процессом.

Рассмотрим характер влияния содержания образовательного процесса и условий его организации на структуру образовательного пространства с точки зрения системно-структурного анализа. Если содержание образования представлено в учебных планах, программах и нормативных материалах, то содержание обучения как процесс реализуется в следующих его элементах: технологиях обучения, формах организации познавательной деятельности, методах, приемах и средствах обучения, дидактических условиях, созданных в процессе обучения, формах организации процесса психофизиологического развития и социальной адаптации личности.

Содержание обучения базируется на принципах дидактики, которые становятся исходными положениями для организации практической педагогической деятельности учителей и образовательной деятельности учащихся, причем каждый принцип регулирует разрешение конкретных педагогических противоречий, а совокупность принципов в их взаимодействии регулирует разрешение ведущих противоречий процесса. 

Содержание обучения как подсистема образовательного пространства имеет свои элементы, взаимосвязанные и взаимодействующие на всех уровнях организации образовательного процесса.

Образовательные взаимодействия происходят в пространстве школы и вне его. Внеурочные формы организации познавательной деятельности учащихся происходят на экскурсиях, факультативных занятиях, в процессе выполнения домашних заданий, в научном обществе учащихся, в предметных кружках, в художественных студиях, на олимпиадах и конкурсах, в походах, экспедициях и т.д.

Внеурочные формы работы позволяют педагогу более полно реализовать личностно ориентированное обучение, способствуют развитию творческих способностей учащихся, формируют эмоционально-ценностное отношение к окружающему миру и собственной познавательной и преобразующей деятельности. Совместная внеурочная деятельность учащихся повышает их коммуникативный уровень, способствует формированию адекватной самооценки и умений вариативно организовывать деятельность, представлять ее результаты микрогруппе и коллективу. 

Методы обучения отражают уровень организации усвоения содержания образования (информационно-рецептивный, репродуктивный, проблемного изложения, эвристический, исследовательский). В рамках единицы учебного процесса все методы могут быть применены в различном сочетании в зависимости от дидактических целей урока и планируемого содержания.

Методы и приемы обучения диалектически взаимосвязаны и, при определенных условиях, переходят друг в друга в зависимости от конкретных образовательных задач. Таким образом, можно определить параметры содержания обучения, отражающие процессуальную сторону образовательных взаимодействий: 

· формы организации познавательной деятельности в образовательном процессе;

· структуру и содержание образовательных взаимодействий участников образовательного процесса;

· уровень образовательных взаимодействий познающего субъекта и педагога;

· уровень образовательных взаимодействий познающих субъектов;

· уровень организации взаимодействий субъектов обучения с образовательными средствами;

· содержание познавательной деятельности.

Дидактические условия, созданные в процессе обучения, представляют собой совокупность педагогических реалий, в которых осуществляется образовательный процесс и которые определяют эффективность решения поставленных задач обучения, воспитания и развития личности. К дидактическим условиям можно отнести педагогическую интеграцию, межпредметные связи, использование новых информационных технологий и т.д. 

Социальный опыт включает в свою структуру способы взаимодействия познающего субъекта с социоприродной средой на всех этапах психофизиологического развития. Образовательный процесс направлен не только на обучение, но и психофизиологическое развитие личности.

Формы организации процесса психофизиологического развития личности предполагают организацию педагогического взаимодействия всех участников образовательного процесса, направленного на развитие, формирование и становление личности обучаемого. Основой педагогического взаимодействия является теория педагогической интеграции, в качестве основных идей выдвигающая принципы приоритетности целого и паритетности кооперируемых компонентов. Рассмотрим личность как интегративно-целостную систему, включающую физический, интеллектуальный, нравственный, эмоциональный, коммуникативный, творческий, волевой, преобразовательный, трудовой, эстетический и целевой компонент. Принцип приоритетности целого предполагает развитие всех компонентов личности и гармонизацию связей между ними. Образовательное пространство школы должно обеспечивать условия для физического и психического развития и становления учащихся в соответствии с их возраст-ными и физиологическими особенностями. В соответствии с возрастными психологическими особенностями учащихся происходит формирование их самосознания и мировоззрения, развитие абстрактного мышления, волевой регуляции, стремления к самоутверждению, самоуправлению, независимости, становление убеждений, выбор на основе убеждений стиля жизни и характера преобразующей деятельности.

Педагогический процесс должен способствовать сохранению здоровья обучаемых и обучающих, предусматривать своевременное прогнозирование конфликтных ситуаций, диагностирование причин и разработку рекомендаций по их разрешению. Для этих целей создаются службы сопровождения образовательного процесса (медико-психологическая, валеологическая, профориентационная и т.д.), позволяющие организовать и мониторировать процесс личностного развития учащихся, оценивать их адаптивность, пластичность, напряженность мотивации, степень реализации интеллектуального потенциала, адекватность самооценки и уровень притязаний. Результаты мониторинга могут служить исходными данными для принятия педагогических и управленческих решений, выработки рекомендаций по коррекции образовательного процесса. К формам организации процесса психофизиологического развития учащихся можно отнести: 

– психодиагностику (индивидуальные беседы, использование методик самооценок, тестирование и т.д.);

– психологические тренинги;

– психологическое консультирование;

– карты личностного развития учащихся;

– валеологические уроки и семинары;

– внеклассные спортивно-оздоровительные мероприятия;

– интеллектуальные марафоны, 

– театр моды;

– дни самоуправления и т.д.

Педагогическое взаимодействие в этом аспекте должно быть ориентировано на достижение следующих результатов:

– формирование способностей к самооценке и саморегуляции;

– становление и стабилизация характера;

– повышение интеллектуального развития, развитие логического и абстрактного мышления;

– формирование коммуникативных качеств;

– формирование системы ценностных ориентаций;

– развитие способностей к социально-психологической адаптации;

– овладение комплексом социальных ролей взрослого человека;

– формирование стремления к самоорганизации и профессиональному самоопределению.

Особенности взаимодействия личности и общества отражаются в структуре и содержании процесса ее социальной адаптации, который в образовательном пространстве моделируется и осуществляется как адаптация личности в микросоциуме образовательного пространства и ориентация на социальную адаптацию в обществе. 

Формы организации процесса социальной адаптации личности отражают спектр педагогических воздействий на личность учащегося, направленных на его успешную интеграцию, осознание своего места и своих притязаний на социализацию в социоприродном мире. Задачи социальной адаптации учащихся реализуются в процессе усвоения содержания образования и в результате участия в совместной преобразующей деятельности. Специально организованные службы психологического сопровождения и профессиональной ориентации расширят спектр представлений учащихся о возможностях их участия в познавательной и преобразующей деятельности, позволят выбрать собственную траекторию социализации. В качестве форм организации социальной адаптации учащихся могут быть предложены:

– интегративные курсы профориентационного содержания;

– профессиональные пробы на основе психофизиологической диагностики;

– производственные экскурсии профориентационного содержания;

– интернет-конференции профильной направленности;

– изучение рынка труда и перспектив его развития;

– изучение социального заказа учащихся на образовательные услуги и организация дополнительных образовательных услуг;

– создание профориентационной службы школы.

Система социальной адаптации учащихся в качестве конечного результата должна сформировать у школьников следующие новообразования: 

– знания об отраслях преобразующей деятельности и специальностях, требующихся для работы в отраслях;

– знания своих психофизиологических особенностей, социальной и профессиональной направленности;

– представления о рынке труда и собственной конкурентоспособности;

– умения ориентироваться в мире профессий и выбрать свой профессиональный путь;

– знания собственных социальных прав и способов взаимодействия с различными социальными структурами;

– умения адаптироваться к изменяющимся социальным условиям при сохранении индивидуальности.

Средства, реализующие содержание обучения, имеют структуру, зависящую от типа учебного заведения, и задач, реализуемых в образовательном процессе. В их структуру в качестве инварианта входят:

1) материальная база учебного заведения: площади учебных помещений, помещений для организации внеклассной работы различного направления и содержания; 

2) учебное оборудование для лабораторного, учебного, исследовательского эксперимента и производительного труда;

3) технологическое оборудование, предназначенное для организации профессиональных проб, общей технологической и начальной профессиональной подготовки по различным технологическим направлениям;

4) методические разработки и материалы по учебным дисциплинам различных образовательных областей учебного плана;

5) текстовые, аудиовизуальные, компьютерные носители информации, позволяющие реализовать различные формы и методы обучения;

6) дидактический материал определенного уровня организации (знаковый, графический, образный, модельный).

Средства контроля качества обучения, воспитания и развития учащихся определяются системой образовательного мониторинга, которая предполагает организацию процесса поиска, сбора, хранения, переработки и использования информации о состоянии образовательного пространства. Именно мониторинг позволяет диагностировать и проверять состояние образовательного процесса во всех элементах образовательного пространства школы. Результаты мониторинга позволяют принимать объективные педагогические и управленческие решения и прогнозировать развитие образовательной системы на различных этапах. Все компоненты образовательного пространства находятся во взаимосвязи и взаимодействии, объединены целями и содержанием образовательного процесса (рис.). 

Участники образовательного процесса (учащиеся, педагогический коллектив, родители, работники служб сопровождения и т.д.) в соответствии со своим социальным составом, уровнем образовательных притязаний, выбором образовательной траектории определяют тип школы (средняя общеобразовательная школа, гимназия, лицей, технологическая школа и т.д.). Таким образом, реализуется социальный заказ на образование. Взаимодействие участников образовательного процесса регламентируется законодательной базой, нормативными документами и педагогическими реалиями школы.






Органы управления образовательным процессом внутри школы могут иметь структурные вариации в зависимости от типа школы и объема образовательных услуг.

В зависимости от масштаба и характера дополнительных образовательных услуг, профиля обучения и уровня притязаний к образовательному процессу может изменяться состав участников образовательного процесса, структура образовательного пространства, содержание его элементов, характер связей между ними. В качестве инвариантных элементов его структуры в аспекте организации образовательного процесса выступают: 1) учащиеся; 2) педаго​гиче​ский персонал; 3) управленческий персонал; 4) службы сопровождения; 5) общественно-профессиональные объединения. В качестве вариативных компонентов могут существовать кафедры, методические объединения, совет школы, совет профилактики правонарушений, информационно-методическая служба, координационный научно-методический совет, валеологическая служба, медико-психолого-профориентационная служба и т.д.
Содержание образования определяет содержание обучения и характер педагогического взаимодействия участников образовательного процесса.

Образовательное пространство школы, объединенное в интегративно-целостную систему на уровне образовательных целей, содержания образования и содержания обучения, в результативном аспекте будет способствовать формированию социально адаптивной личности, освоившей в необходимом объеме социальный опыт поколения и социально мотивированной на участие в творческой, преобразующей деятельности, направленной на самореализацию в процессе создания материальных и духовных ценностей, преобразование культуры общества.
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История районных управлений образования г. Челябинска

Сеть образовательных учреждений начала 70-х годов включала около 30 школ, 3 школы рабочей молодежи (№ 19, 25, 35), школы-интернаты № 2, 9. В 1965 году в Советский район была передана школа № 121. Ее директором стала Ганна Ефимовна Погодина, известный педагог, награжденный орденом Трудового Красного Знамени. Строящееся здание школы № 58 было передано институту физической культуры.

В этот же период началось активное строительство детских садов на территории, прилегающей к улице Елькина (дома частного сектора сносились). Это было обусловлено высоким ростом рождаемости и увеличившейся потребностью в детских дошкольных учреждениях.

В 60-е годы создавались новые программы, новые учебники. Изменялось содержание методик преподавания. Кабинетная система школы была создана и внедрена впервые в образовательных учреждениях Советского района г. Челябинска. Школы переходили на преподавание начальной военной подготовки, в связи с чем создавались кабинеты по НВП. Стали регулярными спортивные праздники «Зарница», смотры-конкурсы песни и строя, участниками которых были не только юноши, но и девушки.

Однажды в Советском районе случился курьезный случай. Военный округ дал разрешение на проведение зарницы совместно с Челябинским танковым училищем. Пять тысяч учеников вместе с автоматчиками, танками стали двигаться в сторону Шершней. Все рыбаки в панике разбежались.

Особенное внимание уделялось спорту. Район часто становился победителем в соревнованиях по 14 видам спорта. В школах № 17, 40,80,138,145 работали очень сильные преподаватели физкультуры.

Развивалось трудовое воспитание. Оснащались кабинеты трудового воспитания, создавались пришкольные участки, на которых выращивались практически все овощи. Запомнились учителя школ № 17, 56, 114, 121, 145.

Осуществлялась работа по укреплению директорского корпуса, завучей. Была возможность приглашать руководителей школ из других регионов, т.к. в то время активно разрешался вопрос о выделении жилья педагогическим работникам. Постоянно проводилась учеба директоров. Они перенимали опыт лучших школ Волгограда, Минска, Тбилиси.

Традиция осуществлять приемку школ к новому учебному году, которую впоследствии перенял весь Челябинск, зародилась именно в Советском районе.

В 60–70-е годы праздник, посвященный Дню учителя, принял более торжественный и массовый характер. Педагогов чествовали в ДК железнодорожников, награждая их денежными премиями, а особо отличившихся – ключами от квартир.

Существенную помощь Советскому районному отделу образования оказывал не только гороно, но и исполнительный комитет района. С 1975 по 1988 год отдел народного образования Советского района г. Челябинска возглавлял Анатолий Германович Гостев. Вместе с ним в отделе образования работали заведующая методическим кабинетом Т.И. Кондрашова, инспектор по школам Н.И. Кнутарева, инспектор по детским садам Г.Г. Стерехова и инспектор Р.Н. Шумкова.

Директорский корпус был представлен профессиональными и сильными руководителями: Е.П. Балашова, А. Заварухин (школа № 15), Н.3. Мирковский (№ 17), А.С. Моховикова (№ 27), Л.Д. Сысоева (№ 56), В.Н. Карасева (№ 58), Л.И. Дудина (№ 80), М.В. Литвинова (№ 98), Л.Г. Смирнова, В.В. Рачаев (№ 114), Л.А. Парфенова (№ 117), 3.И. Псарева (№ 121), Р.И. Жилина (№ 122), Н.Я. Харина (№ 131), В.Г. Демчук (№ 144), В.П. Юрин (№ 145).

В 1980 году впервые в Челябинске на территории Советского района был создан учебно-производственный комбинат вычислительной техники (директор Г.Г. Михневич), в котором осуществлялось обучение детей работе на компьютерах. Для развития трудового обучения старшеклассников был открыт еще один учебно-производственный комбинат – реальная школа.

Этот период охарактеризовался и созданием групп продленного дня. В Советском районе была создана школа продленного дня № 27, на базе которой проводились не только районные, но и городские и областные семинары для аналогичных образовательных учреждений.

От управы к управлению. 90-летие городской структуры 
управления образованием / ред. сост. Ю.А. Калинина, 
Н.О. Абрахина. – Челябинск: Взгляд, 2006.
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Уровень социально-экономического развития


Средства


образования


Заказ на образовательные средства





ПРИРОДНАЯ





СРЕДА





СОЦИО-





Микросоциум, система образования, органы управления образованием, культурная среда





Семья, микросоциум, культурная среда





ПРОСТРАНСТВО
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